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diistinebilen, sorgulayabilen ve en 6nemlisi kendini 6zgiir hissedebilen bireyler yetistirme gayesine yonelir. Bu
bakimdan 6grencilerin perspektifi ve hayat felsefesi, 6gretmenin sahip oldugu degerler kadardir denilebilir. Bu
calismanin ilk boliimiinde Orgiitsel olarak egitim sistemi ve okullarin fonksiyonlar1 ile Tiirk modernlesme tarihi
siirecindeki egitim yaklasimlari ele alinmaktadir. ikinci béliimde ahlak felsefesi temelinde ahlak kuramlari
irdelenmekte, 6gretmen ahlaki kritik ve analitik bir bakis agisiyla degerlendirilmektedir.
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The effect of the values adopted by teachers on the learning process

Abstract

Morality comes to mind when it comes to human and human comes to mind when it comes to morality. Morality
is a concept by understood with human, and human is an entity that makes meaning with morality. Morality is a
social learning. The child learns how to behave at school from teachers, parents in the family, peers on the streets,
in social life experiences and adults. These learning are all an education. In this respect, morality is the central
issue of education. Human is the subject of morality. It is the only entity that has the power to regulate, change
and rebuild morality. School is a supportive factor in bringing the individual moral behaviour. The role of the
teacher, who has been changing with the effect of the transformative power of globalization is to guide, awaken
the student's desire to learn. Values guide human behaviour, thoughts and decisions. Values suggest how we should
live, what is meaningful or meaningless. A human what for if value things, to care about and head for it him. A
teacher, who accepts freedom as a value, aims to raise individuals who respect others' rights and freedoms, can
express themselves freely, think, question and most importantly feel free. In this respect, it can be said that students'
perspective and life philosophy are as much as the values of the teacher. In the first part of this study, organizational
education system and the functions of schools and educational approaches in the Turkish modernization process
are discussed. In the second part, moral theories are examined on the basis of moral philosophy and teacher
morality is evaluated from a critical and analytical point of view.
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Giris

Insam tamima ve tamimlama etkinliklerinde vurgulanan birgok nitelik hayvanlarla ortak
benzerlige gdnderme yapmaktadir. Insani diger canlilardan farkli kilan vasiflar1 akil, diisiinme
yetenegi, irade ve zeka gibi niteliklerdir. Bunlar canlilar diinyasinda insanin diger varliklardan
onde ve Once gelmesini saglayan niteliklerdir. Bu nitelikler disinda insana yakisan ve insan
denince akla gelen sey ahlaktir. Ahlak, insan eylemleriyle ilgilidir. Insan eylemleri ahlaki
davraniglardan olusmaktadir. Sinirhi akla, zekaya, yetenege sahip olan hayvanlarin ahlaki
davraniglarda bulunmalar1 s6z konusu degildir.

Hayvanlara bazi davraniglar kosullama yoluyla 6gretilmektedir. Kosullama 6grenmede
insan tiirll icin de gecerlidir. Fakat insan 6grendigi ahlaki davraniglar ilizerinde diigiinme,
sorgulama, yanlislama veya benimseme becerisine sahiptir. Insan 6grendigi ahlaki davranislari
yapilandirabilmektedir. Bu baglamda gerektiginde mevcut degerleri yikarak yeniden bir ahlaki
deger inga edebilmektedir (Giingdr, 1997, s. 11). Insan denince ahlak, ahlak denince insan akla
gelmektedir. Ahlak insanla anlagilan bir kavram, insan da ahlakla anlam kazanan bir varliktir.
Insan olmasayd: ahlaktan bahsedilemezdi. Ahlak olmasaydi insan biiyiik bir olasilikla beser
olarak varlhigin1 siirdiirecekti. Ahlak, insan i¢in bir yasam kilavuzu, hayatindaki en ylice, en
onde ve Once gelen degerlerin, ilkelerin bir yansimasidir. Ahlak, toplumsal adaletin
yapitaglarini olusturmaktadir.

Ahlak bir toplumsal 6grenmedir. Cocuk, nerede nasil davranilmasi gerektigini okulda
Ogretmenlerinden, ailede ebeveynlerinden, sokakta akranlarindan, toplumsal yasamda
yetigkinlerden ve yasantilardan 6grenmektedir. Bu 0grenmelerin hepsi birer egitimdir. Bu
bakimdan ahlak egitimin merkezi meselesidir. Okul, 6rglin egitimin orgiitlii ¢atisidir. Bu
baglamda toplumsal yasam her zaman ve her yerde Ogrenme faaliyetlerinin
gerceklestirilebildigi yaygin egitim niteliginde bir fonksiyonellige sahiptir. Birey toplumsal
yasamin hem 6gretmeni hem 6grencisidir. Toplumda ve toplumdan 6grenmekte, 6grendiklerini
toplumun yetisen genc iiyelerine dgretmektedir. Insan, ahlakin &znesidir. Ahlaki diizenleme,
degistirme ve yeniden insa etme giiciine sahip tek varliktir. Okul, bireye ahlaki davranig
kazandirilmasinda destekleyici bir unsurdur. Okul, dig ortamlarda 6grenilen hatali ve gayri
ahlaki davranislarin menfi tesirlerini diizeltmek, degistirmek ya da tamamen ortadan kaldirma
misyonuyla hareket etmektedir. Okullarin temel amaci vatanina ve milletine kars1 sorumluluk
duygusu gelismis iyi yurttas, toplumsal duyarliliga sahip iyi insan ve toplumsal iiretime katki
saglayacak iyi meslek sahibi bireyler yetistirmektir.

Toplumbilimciler, i¢inde bulundugumuz c¢agi donemlendirme veya gegirdigi mevcut
asamay1 tamimlamayi farkli Onciillerle temellendirmislerdir. Bazi toplumbilimciler post
endiistriyel toplum, post-modern toplum gibi tanimlamalarla modern donemin tasfiyesine
gondermede bulunarak yeni bir donemin varligina igaret etmektedir. Kimi toplumbilimciler de
modern donemde agiklanmasi gii¢ degisim ve gelisimin yeni bir donem olarak adlandirilmasina
kars1 ¢ikarak bunu modern donemin bir asamasi olarak degerlendirmektedir. Kitle iletigim
araclarinin bilginin paylasilmasinda ve yayilmasindaki hakim etkisini ve doniistiiriicii giiclinii
temel alan toplumbilimciler i¢in bu asama bilgi toplumudur (Bayir, 2019, s. 11-12).

Kiiresellesmenin etkisiyle toplumsal yapida meydana gelen hizli degisimler ve
gelismeler bilginin paylasimini ve yayilmasini doniisiime ugratmistir. Bununla birlikte bilginin
sistematik bir program olarak orgiitlendigi egitim kurumlari, bilginin aktaricis1 6gretmenler,
kaliteli egitim olanaklariin sunuldugu okul arayigina giren veliler ve egitim siire¢lerini ydoneten
egitim yoneticilerinin rollerini etkileyen yeni egilimler tartisilmaktadir. Milli ve manevi
Ogelerin, kiiltiirlin, diinya uygarliklarinin, ahlak, erdem ve degerlerin 6grenme mekanlar1 olan
okullar, kiiresellesme siireciyle birlikte piyasa ekonomisinin iireticisi ve tiiketicisi bireyler
yetistiren arac1 kurumlara indirgenmistir.
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Bu calismanin ilk béliimiinde ilerlemecilik kurami temelinde o6rgiitsel olarak egitim
sistemi, egitim kurumlarinin fonksiyonlari, kiiresellesmenin etkileri ile Tiirk modernlesme
tarihi siirecinde ortaya konan egitim yaklagimlar1 tartisilmaktadir. ikinci boéliimde ahlak
felsefesi temelinde ahlak kuramlari irdelenmis ve 6gretmen ahlaki kritik ve analitik bir bakis
acistyla degerlendirilmistir.

1. Kiiiresellesme ve bilgi toplumu

Kiiresellesme her konugsmanin, tartismanin i¢inde gecen sihirli bir sdzciik, Gordion diigiimiinii
cozecek bir giic, her sir kapisini agcacak bir maymuncuk gibi dillerden diismeyen bir kavram.
Liitfun da hos kahrin da dedigimiz, herkesi etkileyen, degistiren ve doniistiiren bir siireg,
insanligin kaginilmaz bir yazgisidir. Yasanan bir¢ok degisim ve doniisiim kiiresellesme etkisi
g6z ard1 edilerek aciklanamaz ve anlasilamaz hale gelmistir. Hepimiz kaginilmaz olarak kiiresel
hareketliligin i¢indeyiz. Giiniimiizde sabit olan her sey yerellige tutunmaya ¢alisirken kiiresel
tsunaminin seline kapilmaktan kendini kurtaramamaktadir.

Kiiresel diinyada yerellik, toplumsal geriligin ve varoslugun simgesi, varolugsal anlam
ve deger iretme kapasite sighigmin gostergesidir. Giderek yurtsuzlasan, zaman ve mekan
sikistiran kiiresel diinya, giiclii anlam ve deger yaratma yetenegine karsin anlam ve deger
tiretimini merkezsizlestirmektedir. Kiiresellesmenin diinya toplumlartyla iligkisi yerelligi
dislayan melez toplumlar yaratmistir. Melezlesme alkiglanan bir deger haline gelmistir
(Bauman, 2012, s. 9).

Kiiresellesme, kisisel deneyimleri baglamsizlastiran, “meta, emek ve sermaye”
hareketliliginde sinir tanimayan, toplumlarin yerel motiflerini, giyim kusam tarzlarini, yiyecek
icecek kiiltiiriinli, mekanlarini, sosyo-kiiltiirel ve sanatsal iiretimlerini zevk ve begenilerini
homojenlestiren bir siiregtir (Hiiliir, 2000, s. 29). Bu siire¢ ulasim olanaklarinin artmasi ve
bilisim teknolojilerindeki gelismelerin sundugu olanaklarla kiiltiirlerin sinir tanimaz yayilimini
saglamis ve diinya toplumlarinin birbirlerini daha ¢ok tanimalarini miimkiin kilmistir (Akga,
2003, s. 77).

Kiiresellesmenin etkisiyle toplumsal dinamikler egitimi kendi amaglarina hizmet etmesi
icin orgiitlemekte, egitim de toplumu kasitli ve planli bir degisime zorlamaktadir (Ozdemir,
2011 s. 90). Toplumsal degisimin bas dondiiriicii hizina yetisememenin maliyeti parcalanmig
benlikler ve toplumsal ¢6ziilmedir (Meder, 2001, s. 78). Toplumsal degisimler, i¢indeki her
seyin 1yi oldugu paket tasarimlar degildir. Ticari bir faaliyette nasil ki zarar, kdrin sevilmeyen
kardesiyse, toplumsal degisimlerin maliyetleri de istenmeyen sonuglardir. Toplumsal degisim
onlem alinmasi1 degil, yonetilmesi gereken bir siiregtir. Degisim, tiipten ¢ikan macun gibidir.
Onlenemeyen seyin yonetilmesi daha akilc1 bir ¢oziimdiir. Degisimi yok saymak da dogru bir
yaklasim degildir. Bir seyi gormezden gelmek onu buharlagtirmamaktadir. O sey, biz gormesek
de kabul etmesek de varligini siirdiirmeye devam edecektir.

Bilgi toplumu kavrami entelektiiel tartismalarin tipk1 kiiresellesme gibi sik¢a basvurulan
kullanighh kavramlarindandir. Kimine goére bilgi toplumu kavrami fazlaca ek yorum
gerektirmeyen biiyiileyici bir slogan; kimine gore toplumu kendi dinamikleri ve perspektifi
dogrultusunda domine eden gii¢lii bir ideoloji; kimine gore de gelismis Bat1 toplumlarinin
bilisim, kitle iletisim ve enformasyon teknolojisindeki iistiinliiglinii gelismemis diinya
toplumlarina dayattig1 teknolojik bir zorbaliktir (Y1lmaz, 1998, s. 148). Bilgi toplumlari bilgiyi
ileri teknoloji iirtinlerine doniistiirerek ihra¢ etmektedir. Bu baglamda bu giice sahip olanlar
diger diinya toplumlarini ideolojik tahakkiim altina alarak teknolojik bir zorbaliga maruz
birakabilmektedir. Gelismemis iilkelerin bu teknolojik tehditten kurtulabilmesi igin egitim
sistemini bilgi toplumu inga edecek bi¢cimde drgiitlemelidir.
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Kiiresellesmenin  doniistiiricii  giicli  glinlimiizde 6gretmen roliinlin  yeniden
belirlenmesinde etkisini gostermistir. Geleneksel egitimde 6grenme materyallerinin neredeyse
tek aragsal aktaricis1 6gretmendir. Bilgiye erisimin kolaylastig1 ve yayginlastigi glinlimiizde
kiiresellesmenin  etkisiyle 6gretmen roliinde belirgin  degisiklikler meydana gelmistir.
Ogretmen, artik bir aktarict degil aracidir. Ogretmenin araci rolii, 6grenenlere rehberlik
yapmak, diger bir deyisle 6grencide 6grenme arzusunu uyandirmaktir.

2. Egitim kurumlarimin fonksiyonu

Egitimin bircok tanimi arasinda en yaygin olani, istendik davramig degistirme siireci
bicimindeki tanimlamadir. Durkheim’a gére, egitim yetismis kusagin birikimlerini kendinden
sonraki kusaga metodolojik bir bicimde aktarmasidir. Kimine gore egitim toplumsal intibak,
kimine gore yasama hazirlik hatta bazilarina gore yasamin kendisidir. Egitim, icinde hicbir
gereksiz 6geyi bulundurmayan, anlam biitlinliigline sahip bir ciimledir. Bu kompozisyon
biitiinligli i¢inde okul, d6gretmen, 68renci, yonetici, veli, aile, toplum, miifredat ve egitim
teknolojileri kendine yer bulur. Egitim de tipki bir ciimle gibi birbiriyle ilintili 6gelerden olugan
bir yapidir. Bu duru ve sade ciimlenin yapist degisse de anlam biitlinliiglinii korur (Ciiceloglu
ve Erdogan, 2016, s. 18-19).

Egitim kuramlar1 tarihi iki karsit diislincenin ¢ekismesi ve birinin digerini
otekilestirmesiyle sekillenmistir. Ilki, egitimi yetenekle ve icsel gelisimle aciklayan goriistiir.
Buna karsit olarak ileri siiriilen goriis egitimin bireysel yetenek ve ic¢sel gelisimden bagimsiz
olarak disaridan, diger bir deyisle toplumsal miidahale ile &grenilebilecegini ve
ogretilebilecegini savunmaktadir. Okullar bu diisiincelerin pratik islevsel mekénlaridir.
Geleneksel egitim deneyim odaklidir. Konusu, kapsam ve igerigi gegmiste deneyimlenmis ise
yarar bilgi ve becerilerden olusmaktadir. Geleneksel egitimde okulun fonksiyonu, ge¢miste
olusturulmus ahlaki standart ve kurallara uygun davranig aligkanliklari kazandirmaktir. Bu
baglamda geleneksel egitim “yukaridan ve disaridan zorlamaya dayalidir”. Ogrenciden
beklenen 6grenmek ve yapmaktir. Geleneksel egitimde, bugiin ise yarar bilgi ve becerinin
gelecekte de ise yarayacagi diisiincesi, zamanin ruhu kavramiyla bagdagsmayan bir bigimde
bilginin degismezligine ve duraganligina géndermede bulunmaktadir (Dewey, 2014, s. 19-22).
Okul, degerler iizerine kurulmus ve degerler ilizerinden tanimlanmis yasama, 0grenme ve
sosyallesme alanidir. Bireylerin edindigi deneyimlerin dnemli bir kism1 okul yasantilarindan
olusmaktadir (Oguz, 2012, s. 1310). Okulun temel islevi kiiltiirel mirasa koprii olmakla sinirl
degildir. Bugiin okullarin en 6nemli islevi, bilisim teknolojileri agirlikli kiiresel ekonominin
ihtiya¢c duydugu bilgi, beceri ve donanima sahip nitelikli insan kaynagini her alanda rekabet
edebilecek yetkinlikte kiiresel yurttaglar olarak yetistirmektir.

Kiiresel yurttaglik hukuki bir aidiyet icermedigi i¢in, kokleriyle milli degerlere tutunan,
ufku ve vizyonu evrensel degerlerle barisik ve baglasik olan yurttas tipini temsil etmektedir.
Kiiresel yurttas, yurtsuz olmadig1 gibi, milli degerlere yabancilagsmis birey de degildir (Kan,
2009, s. 898). Degerlerin kapsam ve igerigiyle ilgili cok sayida farkli tan1 ve tanimlamalar ortak
bir deger taniminda uzlagsmay1 ve bir ilkenin deger olarak tanimlanmasini zorlagtirmaktadir. Bir
ilkenin deger olarak tanimlanabilmesi i¢in herkes tarafindan anlamli, 6nemli ve kabul edilebilir
olmalidir. Herkes tarafindan kaniksanmis olan ilkeler bir deger olarak kiymet kazanmaktadir.
Bu baglamda tiim diinya toplumlarinin tizerinde uzlastig1 en kapsamli ¢at1 niteligindeki degerler
“ozgiirlik, esitlik, adalet, bilim ve sanat” olarak sayilabilir. Norm olarak kabul edilen diger tiim
degerler anlamli ve 6nemli oldugu 6l¢iide bu ¢at1 degerlerin tiirevleri olarak kabul edilebilir
(Birkok, 2019, s. 493).

Bu baglamda evrensel degerlerin ulusal degerlerle ¢atismasi degil, ¢akigsmasi sz
konusudur. Evrensel degerler insanlik ailesinin ortak mirasidir. Bu degerlere ulagsmak ve bunlar
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lizerinde uzlagmak diinya toplumlar1 i¢in kolay bir siire¢ olmamistir. Bugiin evrensel degerler
dogrultusunda hazirlanan sézlesme, protokol ve metinler hukukun istiinligiinii benimsemis
demokratik hukuk devletlerinin normlar hiyerarsisinde ulusal yasalara es deger normlar olarak
kabul edilmektedir. Bu anlamda demokratik hukuk diizeninde yasayan bir yurttas i¢in ulusal
degerler evrensel degerlerle ickin bir haldedir. Egitim kurumlar1 bu baglamda bireylere ulusal
ve evrensel degerler temelinde kiiresel yurttagslik nosyonunu kazandirmakta giigliik
cekmeyecektir. Bilginin bir meta gibi serbestce dolastigi ve kiiresellestigi bir diinya diizeninde,
bilginin kullanim degeri miilkiyet degerini geride birakmigtir. Glinlimiizde egitim kurumlarinin
geleneksel misyonu olan bilgi aktariciligi ¢ok daha kolay ve hizli bir bicimde internette arama
motorlariyla yapilabilmektedir. Herhangi bir konuda bilgi edinmek isteyen kisi arama motoruna
konuyu yazip “nedir” diye sordugunda merak ettigi konuyla ilgili bilgi alabilmektedir. Egitim
kurumlar1 geleneksel misyonu olan bilgi aktariciligini arama motorlarina terk etmelidir. Bilgi
toplumunda miilkiyetsiz bilgiye sahiplik, bilginin yeniden iiretilmesi ve anlamlandirilmasiyla
miimkiindiir. Egitim kurumlar1 bilgiye kolayca erisebilen bireye elindeki bu bilgiyle ne/nasil
yapacagini 0gretmelidir.

Bilgiye erisimin ¢ok kolay ve hizli oldugu bilgi toplumunda egitimin sinirlart okul
duvarlar1 arasina sigmayacak kadar genislemistir. Bilgi iiretimindeki olaganiistii artis ve
kategorize edilemeyen nitelikteki karmasik yapisi, 6grenme mekanlarini yapisal degisime
zorlamaktadir. Okul, kendisine ihtiya¢ duyulmadan bagka kaynaklardan Ogrenilebilecek
bilginin Ogretildigi mekan olmaktan c¢ikarak, O6grenmenin Ogrenildigi, verileri bilgiye
doniistiirecek yaratici diisiinme bigiminin 6gretildigi; bilgiyi iiretme, gelistirme, kullanma yol
ve yontemlerini sistemlestiren bir yapiya evrilmelidir (Balay, 2004, s. 69). Egitimin cati
orgiitleri olan okullarin bireysel, toplumsal, ekonomik ve siyasi islevleri s6z konusudur.
Okullarin toplumsal islevi, kiiltiirel mirasa kdprii olmanin yani sira bireyin toplumsal uyumunu
saglamak ve onu toplumsallastirmaktir. Haklarin1 ve ddevlerini bilen iyi yurttaslar yetistirmek
egitimin politik islevidir. Egitim, bireyi fiziksel, zihinsel ve psikolojik olarak hayata hazirlamali
ve kisisel gelisimini desteklemelidir. Finansal okur-yazarlik becerisi olan, girisimci, analitik
diistinme yetenegine sahip meslegi ve uzmanligi olan bireyler yetistirmek egitimin iktisadi
gorevleri arasindadir (Kan, 2009, s. 896).

Her ne kadar okul reformu tarihi, bir sikayetler tarihi olsa da ¢oziim yine de okul
reformundadir. Giinlimiizde okullara yonelik elestirilerin temel kaynagi bilginin beceriye
doniistiiriilememesi ve nitelikli donanima sahip mezunlar yetistirilememesidir. Okullar nitelikli
1§ glicii yetistirmek icin gerekli ahlaki standartlar1 gelistiremediginden is ve ¢alisma ahlaki gibi
degerler kazandirilamamaktadir. Bugiiniin sorunu alfabeyi 6grenmek anlaminda cehaletin
giderilmesi degil, “yeni ve yiiksek yliksek standartlar gerektiren fonksiyonel okuryazarliktir”.
Schlechty, degisimi anlamli kilan ve okul reformu gerektiren problemlerin olusumunu “sismik
degisimler” adi altinda sekiz baglikta ele almistir (Schlechty, 2011, s. 4-9).

Mills, bilimin teknoloji kiliginda geri dénen bir Mesih olmadigini, bilimin mitleri ve
batil inanglar1 ortadan kaldirmayabilecegi gibi, egitimin de bagimsiz diisiinme ve anlama
yetenegiyle degil, teknolojik budalalik, s1§ ve dar diisilincelilik ile sonuglanabilecegini
savunmaktadir (Mills, 2016, s. 221). Aym sekilde Feyerabend bilimin dogmatizm ve
kuralciliktan kurtulmakla ve 6zgiir bir bilim faaliyetiyle gelisme gosterdigini ileri siirmiistiir.
Daha 6zel olarak “Bilim, bilim adamlarinin olgularla ve kabul goren kurallar ve kuramlarla
uyusmayan kuramlar ortaya koymalariyla, kisaca bireysel 0Ozgilir yorumlarla gelisme
kaydetmistir ve dyle olmalidir” (Hiiliir, 2006, s. 201). Bu baglamda 6nemli olan olgular degil,
bilim insanlarinin onlar1 yorumlamasi ve kendi 6zgiir tutumunu sergilemesidir. Esas olan
olgular degil, olgulara anlam verebilmektir. Buna karsin, okul kitaplari mekanik olgular y1gini
haline gelmistir. Bu olgularla etkilesim kurabilmek yeni fikirler edinmeyi gerektirmektedir
(Mills, 2016, s. 119).
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Egitimin tarihsel gelisim siirecinde yasanan bir¢cok degisime karsin, egitim felsefesinin
degismeyen iki temel ilkesi deneyim ve deneydir. Fakat her egitim tiimiiyle deneyimle
gerceklesmeyecegi gibi, herkes i¢in ger¢ek anlamda ve esit diizeyde egitsel olmayabilir. Bazi
deneyimler dogru bir egitim saglamayabilir veya dogru deneyimlere ket vurabilir. Onemli olan
her deneyimin biitiinlik i¢inde diger deneyimle iligkilendirilerek siirekli olarak
orgiitlenmesidir. Ilerlemeci egitim deneye ve deneyime dayali bir planlamadir. Her yanls
deneyim, enerjinin dagilmasina ve odaksiz diislincelere neden olmaktadir. Bu goriislerine ek
olarak Dewey (2014, s. 33), deneyimin egitimdeki merkezi yerine su sozlerle dikkat
cekmektedir: “Egitimin deneyim igerisinden, deneyim yoluyla ve deneyim icin bir gelisim
stireci olduguna ne kadar kesin ve igten inanilirsa, deneyimin ne oldugu konusunda agik ve net
tanimlar bulunmasi gerekliligi de o kadar 6nemli olacaktir”. Dewey bize bu goriisleriyle okul
disinda edinilen tecriibenin yaninda okuldaki deneysel 6grenmelerin de egitim sisteminin
vazgecilmez 6geleri oldugunu gdstermektedir.

3. Tiirk modernlesmesinde egitimin tarihsel seriiveni

Osmanli’nin son ylizyil1 Tirk modernlesme tarihinde her alanla ilgili sorunlarin ve ¢6ziim
Onerilerinin en yogun bi¢imde tartisildigi donem olarak bilinmektedir. Bu dénemin 6ne ¢ikan
iki sembol ismi Namik Kemal ve Prens Sabahattin’dir. Her iki isim de sorunlara birbirlerinden
oldukga farkli ¢oziimler onermislerdir. Namik Kemal kamucu bir bakis agisiyla ele aldigi
sorunlara kamucu ¢oziimler gelistirmistir. Diger taraftan Prens Sabahattin, sorunlari bireyci bir
yaklagimla ele almis, bireyi ve yeteneklerini ¢6ziim Onerilerinin merkezine yerlestirmistir.
Kurtulus savasindan yeni ¢ikmis Cumhuriyetin gen¢ kadrolar1 Namik Kemal’in kamucu
goriislerini benimsenmis olmast Namik Kemal’i Cumhuriyet rejiminin ideologu konumuna
tagimistir. Prens’in goriisleri 1950°1i yillardan sonra kabul gérmiis ve destek bulmustur.

Namik Kemal, egitimi tiim siyasi konulardan daha miihim bir mesele olarak telakki
etmistir. Ona gore egitim bireysel ve toplumsal yasamin merkezindedir. Bir toplumu helak ve
pisman olmaktan kurtaracak sey egitimdir. Egitim, insan olma vasfinin ilk sartidir. Egitim ve
bilim insanligin varolussal nedeni ve onursal nisanesidir. Erdemli bir insanin sahip olmasi
gereken tiim degerler egitim yoluyla kazandirilir ve gelecek nesillere aktarilir. Bir iilkenin en
biiyiik zenginligi beser-i sermayesidir. Okul, cocugu sosyallestiren, fiziksel ve ruhsal gelisimine
olanak saglayan yerdir. Ona gore, temel egitim yayginlastirilmali ve toplum okur-yazar hale
getirilmelidir (Aydin, 2013, s. 467-472). Kurtulus savasindan yeni ¢ikmis ve alfabe devrimini
gerceklestirmis olan lilkede yeni alfabenin Ogretilmesi i¢in bir ilkogretim seferberligi
baslatilmas1 reel-politik bir karardir. Namik Kemal’in okur-yazarlik vurgusu bu gercevede
anlagilmalidir.

Prens Sabahattin’e gore Tiirk toplumunun kurtulusu milli egitimin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesine baglidir. Ona gore, yasanan sefalet “bugiinkii terbiyemizin ciiriikligiinden
gelmektedir”. Egitimin iki tasiyict kolonu okul ve ailedir. Bunlar misyonlarindan uzaklagmig
ve toplumu tagiyamayacak durumdadir. Egitimin temel amaci bireyi fiziksel, fikirsel ve
ahlaksal yonden yetistirmek, yetenek ve becerilerini arttirmaktir. Okullar bu temel amaclari
vermekten uzaktir. Bireylere toplumsal olarak girisimcilik ve bagimsizlik yerine bagimh
yasama Ogretilmektedir. Bu da bir toplum i¢in "manevi intihardir". Prens Sabahattin, Anglo-
sakson egitim modelinin 6rnek alinmasi gerektigini, egitim sisteminin ayaklari tizerinde duran,
devlet memuru olmak yerine serbest miitesebbis ruhuna sahip giiclii sahsiyetler yetistirmesinin
onemine dikkat ¢ekmektedir. Memur yetistirmeye dayali egitim sisteminin degistirilmesi
gerektigini savunmaktadir (Ergiin, 2008, s. 6-7). Prens’in liberal fikirleri yasadigi donemde
destek gormemistir. Giiniimiizde ise Prens’in diisiinceleri ¢agdas egitimin hedefleri olarak
benimsenmistir. Bugilin diisiik puanli yerlesilen iiniversiteler ile yiliksek puanli yerlesilen
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liniversite mezunlar1 arasindaki fark ¢alisma hayatinda onemsizlesmektedir. Her iki mezun
grubu c¢ogunlukla devlet memuru olmak diger bir deyisle sabit gelirli ¢alisan olmak i¢in
cabalamaktadir. s  yasamindaki homojen tercihler egitsel donanim  farkini
anlamsizlastirmaktadir. Yiikksek puanla yerlesilen tiniversiteden mezun olan 6grenci “nasil i
kurabilirim?” seklindeki girisimci motivasyonla is ve as1 cogaltmak yerine “nasil is
bulabilirim?” kaygisiyla hareket etmektedir.

4. Ahlak felsefesi

Ahlak, bireysel ve toplumsal iliskilerde “iyi-kotii” ve “dogru-yanlis” olarak adlandirilan
davraniglarin arka planindaki deger yargilarini ifade etmektedir. Ahlak, belirli yerlerde, belirli
zamanda, belirli kisiler, gruplar veya toplum icin gegerli olan, 6rf, adet norm ve kurallarin
olusturdugu biitiinciil bir degerler sistemidir (Aktan, 2009, s. 39-40). Degerler neyin ne olmasi
gerektigini diger bir deyisle “neyin dogru neyin yanlig, neyin iyi ve neyin kot oldugunu
belirleyen 6l¢iitlerdir”. Degerleri inancglar sekillendirmektedir. Gézlenemeyen soyut bir 6ge
olan degerler insan davranislarinda somutluk kazanmaktadir (Sisman, 2007, s. 4).

Genel ahlaki ilkelerin kapsam ve igerigiyle ilgili ortaya atilan ahlak teorileri cogunlukla
ahlaki davranigin kaynagi ve amaciyla ilgili kriterler belirlemek iizere tasarlanmistir. Ahlaki
ilkeleri bireyin varligiyla iliskilendiren ve distan bakanlar ahlaki “iyi”, “6dev” ve “fayda”
kavramlart ekseninde tanimlamiglardir. Aklin istten ve distan bir yaklagimla, ahlaki
deneyimden bagimsiz olarak ahlaki ilkelerin mesruiyetini belirlemesi, akla ahlak {izerinde bir
denetleme hakki vermektedir. Aristoteles “iyi” kavraminin goreligini durumsal bir yaklagimla
ele alarak ahlakin insanin ne i¢inde ne disinda aksine insanin hem i¢inde hem disinda gelistigini
one stirmektedir (Tirer, 2014, s. 8-9). Ahlakin insanin i¢inde gelismesi psikolojik ve kisisel
karakterle, disinda gelismesi toplumsal yéniiyle ilgilidir. insan ahlaki eylemlerini egitim ve
kiiltiir ile temellendirmekte, ¢evresel kosullarin ona sundugu ortam ve firsatlarla karakterini
insa etmektedir.

Ahlak neden 6nemlidir sorusu ahlakin birey ve toplum i¢in ne ifade ettigiyle ilgilidir.
Ahlak, insanlarin birbirinden korkmadan bir arada yasamasini saglayan toplumsal yasamin
sigortasidir. Soyut bir kavram olan ahlak “bir inan¢ ve diisiince sistemidir”. Soyut varlig1 ve
sembolik Ozelligiyle ahlaka hak ettigi 6nem ve degerin verildigi sdylenemez. Maddeci ve
pragmatist bakis acis1 tek deger olarak paray1 gormektedir. Fakat para bile, devletin ona bigtigi
deger ve insanin devletine olan giiven duygusuyla deger kazanmaktadir. Toplumu bir arada
tutan sey maddi menfaatler degil, manevi degerlerdir (Giingor, 1997, s. 18-19).

Bilgi 17. Yiizyila kadar Bacon faydaciliginin etkisiyle bagimsiz bir amag olarak ele
alinmistir. Insan eylemde bulunur, bilgi eylemi yararli kilardi. Bacon'un bilginin faydacilig:
anlayis1t modern donemde “bilginin islevi” ne doniismistiir. Bilginin islevi anlayisinin
ekonomik ve politik alana niifuz etmesi, ahlaki dislayan daha sekiiler ve maddeci diinya
gorlisiiniin 6ne ¢ikmasina neden olmustur. Hiimanizmin tahkim ettigi Aydinlanma, aragsal
aklin hikkiimranligini ilan etmistir. Aydinlanma diislincesi insanin daha iyiye, daha ileriye aklin
ve bilimin giiciiyle ulasacagini 6n gormektedir. 19. Yiizyilda Darwin’in dogal seleksiyon teorisi
teleolojik evrim diisiincesini yikarak, 19. Yiizyil insaninin bireysel ve toplumsal ahlaki
degerlerini derinden sarsmistir. Ardindan Hobbes un oldukca kotiimser bakis agisiyla insan
dogasinin bencil, ¢ikarci ve a¢g6zlii olduguna yonelik “insan insanin kurdudur” aforizmasi
toplumsal ahlak ve kapitalist ekonomi lizerinde derin etkiler birakmistir (Durgun, 2008, s. 129).
Bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin siyasi, iktisadi, hukuki, egitim, aile gibi kurumlar
ve ahlak sistemini degistirmesi kacinilmazdir. Sorun, toplumsal degismelerin bilim ve
teknolojik gelismelere paralel hizda ve oranda gerceklesmemesidir. Zengin yer alti
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kaynaklarina sahip varlikli bir iilkede, esitlik yoksul bir deger olarak kalmissa toplumsal barigin
bozulmasi ve ahlaki yozlagmanin yayginlagsmasi olas1 bir gergekliktir.

Taslaman (2014, s. 23-26) ahlakin kaynagiyla ilgili iki kargit goriisiin altin1 ¢izmektedir.
Birinci goriis agisindan ahlakin olusumu ve gelisimi insan zihniyle iligskilendirilerek tabula rasa
(bos levha) metaforuyla aciklanmistir. Tabula rasa yaklasimina gore insanin ahlaki yapisi
toplumsal ve kiiltlirel belirlenimlerin etkisiyle olugmaktadir. Bir¢cok disiplinde tabula rasa
yaygin bir kullanim alan1 bulmustur. John Watson, orman i¢inde biiyliyen ve yetisen bir bebegi
orman kosullarinin sekillendirecegine yonelik 6n goriisiiyle sosyo-kiiltiirel sartlara ve egitimin
insac1 yoniine dikkat ¢cekmektedir. Cevresel kosullarin ve toplumsal 6grenmenin insanin ahlaki
yapisini belirledigi yoniindeki yaklasimin en énemli temsilcisi Durkheim’dir. ikinci goriis ise
ahlakin verili oldugunu savunur ve insanin dogustan var olan sezgi ve duyularinin
bigimlendirici etkisine vurgu yapar. Bu anlayisa gore dogru ve yanlisi sezgi ile hisseden insan,
akil yliriitme yoluyla dogru ve yanlis hakkinda kategorik bir yargida bulunabilmektedir.

Sonug olarak ahlak toplumsal olarak dgrenilmekte ve 6gretilmektedir. Fakat 6grenme
stirecinde merak duygusuna bagli sezgi de 6nemli bir rol oynamaktadir. Farkli toplumlarda
farkli ahlak sistemlerinin bulunmasi ahlakin bireyleri asan bir boyutunun oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte gilinlimiizde hicbir toplumda tiim bireylerin ayni ahlaki
davranis ve tutumu sergilemedikleri soylenebilir. Dolayisiyla bireylerin ahlaki edimlerinin
tiimiiyle toplum tarafindan belirlendigi sdylenemez.

5. Egitim ve egitimci ahlaki

Pratik ahlak bir egitim kurumudur. Bu, kurumsal olarak diinyay1 belirli bir sekilde etkilemeye
yonelik belirli erdemleri, zihniyetleri, aligkanliklar1 ve becerileri olan belirli tipte insanlar
tiretmek i¢in tasarlanmistir (Halstead & McLaughlin, 1999, s. 8). Kant’a gore pratik ahlak,
apriori bir aklin yansimasidir. Akil, insan yasamina, ahlaki yapisina ve varolussal gayesine
uygun bir bicimde insam1 yOnetmekte ve yonlendirebilmektedir. Kant, dnceki filozof ve
diisiiniirlerin ortaya koydugu faydact ve mutluluk ahlakinin karsisina insan yasaminda
ahlaklilik olgusunu bagimsiz bir ilke olarak ortaya koymustur. Ona gore, insan aklinin
varolugsal gayesi bilgi degil, ahlaki eylem ve davranislardir (Oktem, 2007, s. 3). Insanin
sahsiyet gelisiminde kalitimsal faktorlerin etkisi zeka ve cinsiyet kadar belirgin degildir. Ahlaki
eylem, dogustan gelen niteliklerin etkisinin ndtr oldugu, sosyo-Kkiiltiirel yapi, ¢evre, ortam ve
egitimin bigimlendirdigi bir yapidir.

Kant, egitimin evrensel ilkeleri temel alarak insanlik ailesinin ideal ereklerini
gerceklestirmesi gerektigini savunur. Insan iggiidiileri bu ideal erekleri gerceklestirmek igin
yetersizdir. Kant’a gore bunu gergeklestirecek olan kisi idealist 6gretmendir. Idealist bir
Ogretmen, insanlik idealleri olan Ogrenciler yetistirebilir. Kant, insan dogasiyla ilgili
Rousseau’nun etkisiyle oldukg¢a optimisttir. Ona gore insan dogasinda koétiiliige yer yoktur.
Insanda mevcut olan iyilik tohumlari yetistirecek ve gelistirecek olan sey egitimdir. Kant,
“diinyadaki biitliin iyiliklerin kaynag egitimdir” der. O, insanda potansiyel olarak bulunan
tyiligin egitim aracilifiyla gelistirilebilecegine inanir. Kotiiliigiin nedenini, insanin iyi bir
egitim gérmemesine baglar. Ona gdre insan egitimle insanlasir ve olgunlasir (Yayla, 2005, s.
77-78).

Degerler insan davranislarina, diisiince ve kararlarina yon vermektedir. Degerler, nasil
yasamamiz gerektigini, neyin anlaml1 ya da anlamsiz oldugunu telkin ederler. Insan neye deger
verirse ona ilgi gosterir ve yonelir (Ciiceloglu & Erdogan, 2016, s. 115). Soyut bir 6ge olan
degerler Ogretmenin simif i¢indeki 6grenme ortamlarimi diizenleme bigiminde, etkinlikleri
uygulama seklinde, sectigi igerik ve Ogretim yontemlerinde, kazandirdigi ve pekistirdigi
ogrenci davraniglarinda, disiplin anlayisinda, “6grencilere yonelik tutum ve davranislarinda”
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kendini gostermektedir (Oguz, 2012, s. 1310). Dinlemenin hem 6grenme etkinliklerinde hem
de toplumsal etkilesimdeki anlam ve 6nemine inanan ve bunu igsellestiren bir 6gretmen, sinifta
Ogrencilerinin sozlinli tamamlamasini ve toplumsal iliskilerde muhataplarinin soziinii
kesmeden dinleme erdemliligini gosterir. Birgok deger gercekte 6zsaygi ile iliskilidir. Kendine
yapilmasini ve yakistirilmasini istemedigi seyleri baskalarina yapmamak ve yakistirmamak
ilkesiyle yakindan ilgilidir.

Ciiceloglu & Erdogan (2016, s. 116), 6gretmenin sahip olmasi gereken degerleri on ii¢
baslik altinda ele almistir: “Hakikat saygisi ve sevgisi, sinirlar ve sorumluluk bilinci, sevkle
gayret etmek, sevgi, giiven, hizmet etme bilinci, tesekkiir etmek/siikiir duygusu, i¢ huzuru,
denge, empati, adil olmak, diiriistliik, isbirligi”. Ozgiirliigii deger olarak kabul eden bir
Ogretmen, baskalarinin haklarina ve ozgiirliikklerine saygi gosteren, kendini 6zgiirce ifade
edebilen, diisiinebilen, sorgulayabilen ve en Onemlisi kendini &zgiir hissedebilen bireyler
degerler kadardir denilebilir.

Ogretmenden yapmasi beklenen birgok gérev ve sorumluluklar vardir. Iyi bir simf
yonetimi becerisiyle olasi disiplin sorunlarint 6nlemek; okul yonetimi, ¢evre ve velilerle etkili
is birligi kurarak iyi iligkileri gelistirmek. Ogretmen olmak, iist diizey bir yasam felsefesine ve
diisinme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Ogretmen, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
degisime agik ve kendini siirekli yenileyebilendir. Ogretmen, 6grencilerin kisilik ve gelisim
ozelliklerini bilen, ihtiyaclarini anlayan, milli ve manevi degerlere sahip ¢ikan iyi bir rol
modeldir (Memisoglu, 2014, s. 194-195). Ogretmenlik mesleginin yazili birgok is tanimi ve is
gerekleri bulunmakla birlikte, 6gretmen olmak yazili kural ve tanimlarin fazlasini gerektirir.
Ogretmen, bireysel farkliliklara saygi duyan ve her bireyin farkliigmma dokunabilendir.
Ogretmen olmak sevme becerisine sahip olmaktan ¢ok kendini sevdirme becerisine sahip
olabilmektir. Kendini sevdiremeyen 6gretmen dersini sevdiremeyecektir. Diger bir deyisle
ogretmeni seven dgrenci, dersini de sevecektir. Ogretmen, birer sahsiyet olarak yetistirdigi
bireylerle toplumu insa eden bir toplum mimaridir.

Ogretmen, bilgi ve beceri kazandirmanin disinda, belli konularda tutumu ve durusu olan
bireyler yetistiren kisidir. Ogretmen, dgrencinin bilgiyi objektif bir bi¢imde yorumlayarak
kendini gerceklestirme siirecini destekleyen kisidir. Bu baglamda 6gretmenin bu niteliklere
sahip iyl bir rol model olmasi 6nemlidir (Kulaksizoglu, 1995, s. 188). Egitimde istendik
davraniglar kazandirmak uzun erimli bir siiregtir. Bir sey 6gretmek kolay fakat bir davranig
kazandirmak zordur. Okullar bu zor misyona talip olan mekanlardir. Bu nedenle egitim
sisteminin cati Orgiitii olan bakanhigin adi Milli Ogretim Bakanhg degil, Milli Egitim
Bakanligr’dir. Bu baglamda 6gretim, egitimin amaci degil, aracidir. Bireyin sosyallesmesi ¢ok
ogrenme bir davranisa doniismektedir. Bir 6grenci Istiklal Marsi’m1 &grenerek ezbere
okuyabilir. Fakat bu dgrenci Istiklal Mars1 okundugunda gerekli saygiy1 gostermiyorsa bu
durumda milli degerlerle ilgili Gnemli bir davranis kazandirilamamis demektir.

Sonug

Egitim birikimli bir siirectir. Egitim meselesi acil olan fakat aceleye gelmeyecek ve
getirilemeyecek bir meseledir. Zorunlu temel egitimin on iki yil olmasi neden aceleye
getirilemeyecegine, zamanin ruhuna uygun ¢oziimler gelistirme iradesi ve istegi de meselenin
ne denli acil olduguna isaret etmektedir. Egitimin gelenegin mirasina dayanmasi mesruiyetini,
zamanin ruhuna uygun olarak diizenlenmesi degisim giiclinii ortaya koymaktadir. Egitimde
degisim daha ¢ok teknolojik alanda kendini gostermektedir.
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Teknoloji arag, siire¢ ve becerileri icermektedir. Bu baglamda teknolojik araglari
edinmekten daha 6nemli olan sey, 6gretmeni bu araci kullanacak becerilerle donatmak islevsel
teknoloji okuryazari haline getirmektir (Schlechty, 2011, s. 32). Ogretmen yasam boyu yeni
seyler dgrenmeye acik ve istekli olmalidir. Ogretmen, egitim siirecinin merkezindedir. Siireci
baslatan siirdiiren ve sonuglandirandir. Dolayistyla 6gretmenin kitap okumasi, film izlemesi,
tiyatroya gitmesi, seyahat etmesi, miizik dinlemesi, sosyal projelere katilmasi, spor yapmasi vd.
etkinlikleri mesai niteliginde yapilan faaliyetlerdir. Ogretmen kendini tiirlii etkinliklerle
gelistirerek edindigi deneyimleri sinifa tasiyacak ve edindigi deneyimlerle hem kendini hem
Ogrencilerini yeniden yapilandirabilecektir. Bu anlamda 6gretmen i¢in bos zaman kavrami s6z
konusu degildir. Ogretmenlik meslegi, ufuk ve vizyon donanimi olan entelektiiel bir tasarimdir.
Ogretmen, ulusal ve evrensel degerleri igsellestiren ve bu degerler dogrultusunda sahsiyetli
nesiller yetistiren bir haysiyettir. Ogrenme uzun erimli ve birikimli bir siirectir. Dolayisiyla her
dgretmen ayn1 zamanda bir 6grencidir. Ogretmen her alanda yasanan bas déndiiriicti hizdaki
degisime ayak diremeden ayak uydurabilendir. Karsilastig1 iyi 6rnekleri yasamina ve ¢evresine
yansitabilmelidir. Ogretmen, 6grencinin gdziinde iyi ve giizel olan her seyin prototipi oldugunu
unutmadan iyi 6rnekleri 6grencilerinin yasamina katarak yayginlagtirabilmelidir.

Ogretmen, 6grencide grenme arzusunu uyandirandir. Ogretmenin dgrencide dgrenme
arzusu uyandirabilmesi icin Oncelikle kendini sevdirebilmesi gerekmektedir. Kendini
sevdirebilen 6gretmen, dersini de sevdirmekte giicliik cekmeyecektir. Bu baglamda sevgi ve
sayginin 6grenciden talep edilmesi degil, kazanilmasi gereken degerler oldugu bilincine sahip
olmak onemlidir. Ogrenci, dgretmeni veya dersini sevmek zorunda degil fakat dgretmen
kendini ve dersini sevdirmek zorundadir. Ogrencisine saygi duyan dgretmen, dgrencisinin
saygisini kazanmakta zorlanmayacaktir. Bu her seyden dnce bir yontem meselesidir. Ogretmen
iyi 0rneklerin rol modeli olarak benimsetmek istedigi degeri kendi yasamina yansitmalidir. Rol
model tutarlilik kaygisiyla da yapilmamalidir. Ogretmen, iyi drnekleri {izerine tam oturan sik
bir kiyafet gibi tagimalidir. Siirekli iyi Ornekleri tavsiye eden fakat kendi yasamina
yansitmayanlar i¢in sdylenen “hocanin dedigini yap, yaptigini yapma” deyisi tam da bu nedenle
ac1 bir ironidir.
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