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Giris

Cocuklarin kavramlari nasil olusturduklari, bunlarin adlarini nasil
ogrendikleri ve kullandiklari son yillarda bir cok arastirmanin ve tartismanin konusu
olmustur. Gelisim kurami konusunda iki temel yaklasim Piaget ve Vygotsky'nin
gorusleriyle 6zetlenebilen bilissel ve sosyal-iletisimsel yaklagimlardir. Piaget'nin
gelisimi ¢ ana evreye béldugi tanimini temel alarak Riley hem Piaget hem de
Vygotsky'nin ilk dénemde kavram olusturulmadigini kabul ettigini soylemekte ve
ancak dclincu yilda dil ve duslince arasinda en alt dizeyde iliski oldugunu ileri
sirmektedir. Bu iki bilimadaminin daha sonraki evrelere iliskin gorusleri
ayrilmaktadir. Piaget'ye gore bilissel gelisim gelisimin temelini olusturur, dil
gelisiminden bagimsizdir ve onun 6n kosuludur (Hickmann, 1990; Riley, 1987,
Carroll, 1986). Vygotsky'e gore ise dil ve konusma arasindaki iliski bilissel gelisime
oldugu kadar deneyime de baghdir. Hickmann (1986:11) Piaget'nin dil kullanimini
bagimsiz gelismenin drinleri olan bir ¢cok davranistan yalnizca biri olarak gérdugind,
dilin dzellikle ilk iki evrede bilissel gelisim igin ne yeterli ne de gerekli oldugunu
ileri surdigini belirtmektedir. Bu gorisiin aksine Vygotsky dil gelisimini bilissel
gelisimin cikis noktasi olarak gérmekte, bilissel ve dil gelisiminin sirekli etkilesim
icinde oldugunu ve birbirlerinden ne bagimsiz ne de dncelikli olabilecegini ileri
stirmektedir.

Benzer sekilde Anglin de (1986:84) ilk sdzciklerin 6grenilmesinin
gocugun onceki kavram gelisiminin tzerine olusturuldugunu ve ilk sdzciklerin
ogrenilmesinin de bilissel ve anlamsal gelisimde 6nemli degisikliklere yol actigini
ileri sirmektedir.

Dil edinimi c¢alismalarina bakildiginda cocuklarin dili gevreleriyle
etkilesimde, diinyayl kavramakta ve 6grenmekte bir ara¢ olarak kullandiklari
g6zlenmektedir. Cok kuguk yastan itibaren dil yapilarinin yanisira islevler de
kavranmakta, bir yapinin birden fazla islevi kapsar sekilde kullanildi§i da
gorilmektedir. Bu yapilar arasinda ¢ocuklarin kullandigi soru tiimcelerinin etkilesim
ve 0§renmede, dolayisiyla bilissel gelisimde dnemli rol oynadigini distniyoruz.
Simdiye kadarki ¢alismalar genellikle yetiskinlerin cocuklara yonelttigi sorulara
cocuklarin verdigi yanitlarin incelenmesi ya da ¢ocuklarin soru kullanimlarinin
yapisal gelisiminin tanimlanmasi seklinde olmustur (6rn. Klima ve Bellugi, 1966;
Ekmekci, 1979; 1990). Bu calismada, bu nedenle, ¢ocuklarin kullandigi soru
timceleri yapi ve islev agisindan incelenecektir.
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Dil ediniminde sbzciik siralamasi ¢ok erken edinildiginden ingilizce edinen
cocuklar genellikle ingilizce dizimi olan 6zne-eylem-tiimleg siralamasina karsi hassas
davranmakta bu nedenle erken yasta kullandiklari soru timceleri bu sirayi
izlemektedir (Snow, 1986:73). Soru tumceleri yukselen tonla, duz tumceler disen
tonla sdylendiginden c¢ocuklar baslangicta sorulari diz timcelerden tonla
ayirabilirler. Snow cocuklarin yikselen tonla sonlanan timceleri mutlaka bir yanit
bekledigi seklinde yorumladiklarini ileri stirmektedir.

ingilizce evet/hayir sorulari ve soru adili ile baslayan sorular 6zneyi soran
"who" ve "what" disinda dgelerin yer degistirmesini gerektirdiginden ilk sorular
genellikle diz timce siralamasinda olup ancak 6zne ve yardimci eylemin yer
degistirmesinin 6grenildigi daha sonraki asamada yetiskin sorusuna benzer sorular
Uretilebilmektedir (Yule, 1985:144; Parker, 1986:159).

Tirkce'de ise durum ingilizce ve benzeri dillerden farklidir. Evet/hayir
sorularini olusturmak igin sorulmak istenen 6geden sonra -mi imi eklemek yeterlidir.
Ogelerde bir yer degisikligi soz konusu degildir. Soru adili ile yapilan sorularda da
durum aynidir. Yalnizca timcenin basina soru adilini eklemek yeterlidir. Bu nedenle
soru tumceleri Turkge'yi anadili olarak edinen ¢ocuklarca ¢ok ¢abuk ve dizenli bir
sekilde kullaniimakta, bu konuda ok az hataya rastlanmaktadir. Omegin:

MER: Siz ug¢lnci mu katta oturuyorsunuz? (3;4)

Bu 6rnekte bile gocugun -mi iminin islevini 6grendigi, yani hangi 6geyi
sorguluyorsa ondan sonra soru imi kullanacagini bildigini gérmekteyiz. Ancak,
"Uclincl kat" tamlamasinin boélinmemesi gerektigi bilgisinin eksikligi bu timcenin
séylenmesine yol agmistir.

Yontem

Bu c¢alismanin veri tabanini Tirkce'yi anadili olarak edinen dort kiz
¢ocugundan 2;0-3;6 yas arasinda uzunlamasina toplanan anlik konusma drnekleri
olusturmaktadir. ikinci yasgiinlerinden itibaren baslanarak gocuklar her ay bir kez
ziyaret edilmis ve en az bir saat boyunca hem arastirmacinin hem de anneleri ya da
evde bulunan diger Kisilerin katilimiyla gerceklesen konusmalari kaydedilmistir.
Daha sonra gocuk dili analizi icin gelistirilmis Chat Manual (MacWhinney,1991)
programina gOre ceviri yaziya donlsturiulen konusmalardan yalnizca 20, 2;3, 26,
2;9, 3;0, 3;3 ve 3;6 yasa ait olan kismi bu calisma icin incelenmistir.

Arastirmanin kapsamindaki kiz ¢ocuklarindan ikisi (C1 ve C2) alt sosyo-
ekonomik dizeyde ailelerden gelmektedir. Her iki ailede de anne baba ilkokul
mezunudur. Babalar isci olarak calismakta, annelerse evkadinidir. Diger iki cocuk
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(C3 ve C4) orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelmektedir. Bu ailelerde
anne ve babalar Gniversite mezunu ve timi calismaktadir.

Veri Analizi

Arastirmanin kapsamindaki ¢ocuklarin soru kullanma egilimlerini incelemek
icin dncelikle konusma orneklerinde soru tiimcelerinin diz timceye orani
hesaplanmistir. Tablo 1'de de gdéruldigu gibi c¢ocuklar soru timcelerinin
kullaniminda bireysel farkliliklar gostermektedir. Bu durumda her gocugun soru
timcesi kullanim oraninin kendi igerisinde degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ornegin, G 1 ilk aydan baglayarak ortalamaya (%11.6) yakin bir oranda soru
timcesi kullanmistir. En yiksek soru kullanim orani 3;0 yasta gerceklesmistir. C2 ise
genellikle Cl'e gore daha distk oranlarda soru timcesi kullandigi halde 2;6 yasinda
en yiksek oranda soru kullanimi gerceklestirmistir (%27.5).

Tablo 1. Soru tumcelerinin toplam tumcelere orani.

Denek/Yas CI(%) C2(%) C3(%) C4(%)

2;0 55 7.5 13 0.6
2;3 10.5 4 15.9 3.8
26 8.3 27.5 29 2

2;9 13.3 10 27 6.5
3;0 21.3 8.4 23.7 10

3;3 115 9.6 36.8 5.9
3;6 10.8 7.2 34 9.3
X 11.6 10.6 25.6 5.4

Dért cocuk icinde C3 en yilksek oranda soru timcesi kullanmaktadir. 2;6
yastan itibaren ortalamasinin (25.6) tzerinde oldugu go6zlenmektedir. C4 ise en az
soru kullanan cocuk olmustur. C4'in anne ve babasinin cocuga sirekli soru
yoneltmekte oldugu gdz dniine alindiginda ¢ocugun soru sorandan daha ¢ok soru
yanitlayan durumunda olmasinin bdyle bir strateji gelistirmesine neden oldugu
dusuntlebilir. Anne babanin g¢ocuga strekli aciklamalar saglayarak da fazla soru
sorulmasina gerek birakmadi§i gézlenmistir.

Dért gocugun da ilk veri toplama zamani olan iki yasinda soru tiimcesi
kullaniyor olmasi soru tumcelerinin erken dil gelisimi déneminde edinilmeye
baslandigini gostermektedir. Once hangi tir sorularin gérildigini inceledigimizde
asagidaki tablo ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 2). Soru kullanim oraninda karsilastigimiz
bireysel farkliliklar burada da g6ze carpmaktadir.
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Tablo 2. Yapilarina gore soru timceleri:

Seher(Cl) : tonlama (2;0)
soru adili + timce (2;3)
sozcuk + -mi? (2;3)

ilknur(C2): soru adili + tumce (2;0)
sozcik + -mi? (2;6)
tonlama (2;6)

Bagak(C3) : sozclik +-mi? (2;0)
soru adili + timce (2;0)
tonlama (2;9)

Ecem (S4) : sozcik + -mi? (2;0)
soru adili + timce (2;0)

Tirkce'de ¢ok yaygin olmamakla birlikte bazen soru sekli kullanmadan
yikselen tonla soru sorulabilir (Banguoglu, 1990). Benzer sekilde, cocuklarin
konusma 0Orneklerinde de 6zellikle saskinlik ifade ederken ylkselen ton kullanarak
soru olusturduklari gozlenmistir. Ancak, bu soru timceleri her {¢ g¢ocugun
konusmasinda da tek sozcukliik ya da eksiltili timcelerle sinirhidir (Ornek 1). Bu
bakimdan bu ¢alismadaki soru 6rnekleri, soru kullaniminin ilk asamasinda yikselen
tonla diiz timcenin soruya déndstirildaga, ingilizce edinim drneklerinden farklidir.

(Grn.1) Ann: baban geliyor.
C3 : babam? (2;9)

Arastirmanin kapsamindaki ¢ocuklarin kullandiklari diger soru tarleri -mi
imi kullanma ve soru s6zciigl ile yapilan sorulardir. Tirkce'de sorular herhangi bir
sdzdizimi degisikligi gerektirmediginden soru timcesi edinimi dizenli ve kolaydir.
Bu calismada incelenen konusma 6rneklerinde de cok erken yasta hem evet/hayir
sorularina hem de soru adili ya da énadi ile yapilan sorulara rastlanmaktadir. Soru
timcelerinin yapisal cesitliligine iliskin sayisal bir ¢goziimleme yapiimamistir. Ancak,
cocuklarin veri toplama sirecinin ilk aylarindan baslayarak "ne", "kim", "nerede",
"nasil", neden/nigin", "nasil" soru 6nad ve adillarini kullanabildikleri gézlenmistir.

Soru tiimcelerine islevleri agisindan baktigimizda yetiskin dilinde sorularin
her zaman yalnizca bilgi alma islevine yodnelik olarak kullanilmadiklarini goririz
(Agakay, 1952; Bolulu, 1997). Agakay soru tiimcelerini "gercek sorular" ve
"kuruluslari soruya benzeyen ancak dogrudan fikir ileri sirmege yarayan ctimleler"”
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olarak siniflandirmistir. "Boyle sey olur mu?" érneginde oldugu gibi “tersine sorulu
anlatis”, "hikaye etme”, "dilek"”, "ikileme" gibi anlatim ¢esitliligi saglayan islevleri
gerceklestiren timcelerin aslinda soru timcesi olmayip soru sekilli anlatislar
oldugunu ileri stirmektedir (1952:683-4). Bolulu tim soru ve soru gorinimli
timceler yerine -mi imi ile olusturulan sorulari incelemistir. Bu imin her timcede
o6grenme, bilgi alma, merak giderme gibi islevlere yonelik olarak kullaniimadigini,
bazi soru goérinumli tumcelerin pekistirme, zaman, sasirma, yadsima, kosul, vb
degisik islevler gergeklestirebilecegini ileri sirmektedir. Cocuklar da bu imin ve
diger soru timcelerinin bilgi alma, 6grenme disindaki farkl islevlerinin ayirdina
erken yasta varip yetiskinlerinkine benzer bir kullanim géstermektedirler.

Tablo 3. islevlerine gbre soru timceleri:

Seher ilknur Basak Ecem
Islevler: (¢D (G2) (€3) (G4)
bilgi isteme 2,0 2;0 2,0 2;3
yansilama 2;0 2:0 - 2:0
onaylatma 2,0 2,6 2;3 2,6
actklama isteme 2:0 3;3 - -
seslenme 2;3 - - -
izin isteme 2;3 2,6 2;0 -
gdsterme/
dikkat cekme 2,6 : 2:3
oneri 29 2;6 2;3 3,0
olumsuzlama/zithk  2;9 - 3;3 3;3
tanitma 3;0 2,9 - 2,9
karsilagirma 3;3 - - -
hatirlatma 3;3 - - 2;9
sasirma - 3,6 - -
istek - - 2.0 2;3
yakinma - - 2;0 -
duzeltme - - 2;9 -
sosyal beceri - - - 2:0
konusma baglatma - - - 3;0

Tablo 3'te dort cocugun soru timeceleri kullanarak amacladiklari islevler ve
bunlarin ilk kez gozlendigi ay belirtilmistir. Cocuklar iki yasinda soru timcelerini
bilgi isteme islevinin yanisira yansilama, onaylatma, agiklama isteme, izin isteme, bir
sey isteme, hatir sorma gibi islevleri de gerceklestirmek icin kullanmaktadirlar.

Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar burada da gézlenmektedir. Ornegin,
Si en fazla sayida islevi yerine getiren soru tiimceleri kullanirken S2 en az sayida
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islev gerceklestiren soru timceleri kullanmistir. Bilgi isteme, yansilama, istek, izin
isteme, onaylatma gibi islevleri yansitan soru timceleri tim cocuklar tarafindan
kullaniimaktadir. Ornegdin "Bu benim olsun mu?" en sik kullanilan izin isteme
timcelerinden biridir.

Cocuklar zaman zaman yanittan emin olmadiklarinda ya da yeni edindikleri
bir yapiyi calisirken yansilama stratejisini kullanmaktadirlar (Omek 2).

(Grn.2) Ann :sen o ablayane gotirdin?
C3 :ne gotardim? (2;3)
Ann :ne verdin?
C3 :ne verdim?

Onaylatma islevi genellikle "degil mi?" sézctgunin kullaniimasi ile
gergeklestirilmektedir (Ornek 3). Ancak, ayni islevi gergeklestiren farkli érneklere de
rastlanmaktadir (Ornek 4).

(OGrn.3) C4 :siz yatiyorsunuz, degil mi? (2;6)
(Orn.4) C3 : dyle mi diyor agackakan? (2;3)

Tum cocuklarin ortak olarak kullandiklari islevlerin yanisira tek tek
cocuklara 6zgi bireysel kullanimlar da gozlenmektedir. Ornegin, seslenme ve
karsilastirma islevlerini yalniz C1'in konusma 6rneklerinde gormekteyiz (Ornek 5).
Annesi blyuklere kahve, ¢gocuga cay ikram ettiginde ¢ocuga biyuklerin fincaninda
da cay oldugunu soylemistir. Biylklerle birlikte kahve igmek isteyen gocuk
hosnutsuzlugunu karsilastirma yaparak ifade etmisir.

(Grn.5) C1  :bu cay mi? (3;3)
Ann  :neci ya?
C1 : kayfe o.
Diger taraftan, sasirma ifade etmek icin soru timcesi kullanan tek cocuk
C2'dir. Oturdugu koltuktan kalkan C2 altinda oyuncaginin oldugunu gérdigiinde
saskinhigini soru géraniimlii bir tamce ile belirtmistir (Omek ).

(Orn.e) C2 : aa altimda ne vardi? (3:6)

C3'in kullandigi farkh islevli soru timceleri ise yakinma ve dizeltmedir.
Arastirmaci ile evcilik oynayan C3 kahvesinin gecikmesinden yakinarak sorar:

(Grn.7) C3 : kahve nerde kaldi1? (2;0)
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Ayni ¢ocuk annesi ile birlikte fotograflara bakarken anne bilerek yanlis bir
adlandirma yapar ve ¢ocuk tarafindan bir soru tiimcesi ile dizeltilmek istenir
(Ornek s).

(Grn.8) Ann :su kargalara nasil bakiyorsun sen?
C3 : ordeklere mi?

C4 diger cocuklara oranla az sayida soru timcesi kullandigi halde islev
acisindan sosyal beceri ve konu baslatma islevlerini kullanan tek c¢ocuktur.
Arastirmaci ile konusmayi sirdirmek istediginde kendisi konusma konusu
olusturmak icin soru timceleri kullanmakta ve yanitini da kendisi vermektedir
(OGrnek 9-10).

(©Grn.9) C4 :nereye gidiyoruz yarin biliyor musun? (3;3)
Ars: nereye?
C4 : piknige.

(Om.10)C4 : benim dogumgiinim oldu mu annem bana ne alacak
biliyor musun? (3;3)

Ornek 10'da C4'in -mi imini soru imi olarak degil de zaman belirtmek igin
kullanarak Bolulu'nun tanimladigi yetiskin kullanimina da yaklastigini gérmekteyiz.
Ayrica, C4 2;0 yasinda hatir sormak i¢in "iyi misin?" ifadesini kullanmaktadir. Bu
asamada bu sorunun kalipsal bir séyleyis oldugu sdylenebilir. Ancak, daha sonraki
aylarda bu ifade diger soru timcelerinin ortaya c¢ikmasina kosut olarak da
kullaniimaya devam edildiginden C4'e 6zgl bir islev olarak listeye gegirilmistir.

Veri tabanini olusturan konusma orneklerinde ¢ok az hatali kullanima
rastlanmistir. Ornegin, en ¢ok soru tiimcesi kullanan C3'in zincirleme soru tiimceleri
kulland1gi 2;6 yas 6rneklerinde bu tiir hatali sorular vardir (Ornek 11).

(Orn.1 1) C3 : bu bisikletin var mi? (2;6)
Ars: var.
C3 : nerde?
Ars: evde.
C3 :nasil gibi?
bunun gibi mi?
Ars: hil.
C3 : kocaman mi?
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Yapi agisindan bir baska hata yine ayni ¢cocugun 3;3 yasinda kullandigi bir
soru timcesinde goze ¢arpmaktadir (Ornek 12).

(Orn. 12) ¢3 : hizli mi da mi aliyor? (3;3)

C3'ln daha 6nceki aylarda toplanan konusma &rneklerinde soru tlimceleri
dogru kullanildigi halde 3;3 yasinda bir cok soru 6rneginde gerek -mi iminin gerekse
soru adili kullaniminin hatali olusu dikkat ¢ekicidir (Ornek 13-14).

(Grn. 13) C3 : oyuncak olsa oynarim mi? (3;3)

(Orn. 14) C3 : annesi de var miydi?
Ann: annesi de vardi.
C3 :adi kim?

Ancak, hatali 6rneklerin dogru oérneklere gore sayica gok az olmasi bu
yapinin 6grenilmemis olmasindan daha ¢ok girdi yogunluguna baglanabilir. Bu
orneklerde de goruldigu gibi, yeni tumce kahiplari ve sézcikler edinildikge daha
dnceden dogru kullanilmakta olan yapilarda da hata yapilabilmektedir.

Sonug

Calismanin kapsamindaki ¢ocuklar hem yapi hem de islev olarak ¢esitli soru
timecelerini veri toplama sirecinin baslangici olan 2;0 yasindan itibaren gok az
hatayla kullanmaktadirlar. Turkce'nin yapisindan kaynaklanan duzenlilik soru
timcelerinin erken edinimini saglamaktadir. Soru timcelerinin ¢ocuklar tarafindan
kullanilan toplam timce icindeki yeri konusunda bireysel farkliliklar gézlenmekle
birlikte islev acisindan gesitliligi ¢cocuklarin soru timcelerini etkin bir ara¢ olarak
kullandiklarini géstermektedir. Ozellikle, soru énad ve adillarinin erken yaslarda
yaygin olarak kullanimi ¢ocuklarin gevreleriyle iletisim kurma, diinyay! anlama ve
bilgi dagarciklarini gelistirmelerine yardimci olmaktadir.
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