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A MODEL FOR SUBTITLING TRAINING
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ABSTRACT

Subtitling is one of the important courses in contemporary undergraduate translator training. The study deals with the
preparation and delivery of a subtitling course, in view of contemporary training principles and practices, in a way that it is
integrated with technology and for the purpose of training professionally proficient graduates. Following a theoretical
background on the principles of contemporary training practices and the fundamentals of subtitling training, the way of
thinking to be instilled in the future subtitler, the skills and competences that students need to acquire have been
exemplified and detailed. The content and flow of a model for such training composed of five training modules has been
provided along with examples of some exercices and practices. Finally, the study refers to the issue of evaluation and
grading in the subtitling classroom. The training model proposed takes into account new training practices, technology and
the specifics of subtitling training. The model is proposed as food for thought for those colleagues undertaking subtitling
training at the undergraduate level at universities.
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ALTYAZI CEVIRIiSI EGITiMIi iCIN BiR MODEL ONERIiSi

OZET

Giintimiizde, altyazi gevirisi, ¢eviribilim lisans egitiminde 6nemli bir ders olarak yerini almistir. Calismada, altyaz1 gevirisi
dersinin, cagdas egitim ilkeleri ve uygulamalar sayesinde, teknoloji ile biitiinlesik ve geviribilim mezunu olan 6grencinin
piyasada bu alanda is bulabilecegi nitelikte yetismesine uygun olarak diizenlenmesi ve verilmesi konusu ele alinmistir.
Cagdas geviri egitimi ilkeleri ve altyazi gevirisinin temellerine iliskin kuramsal bir tanitimin ardindan, altyazi gevirisine
ozgll diisiinme sekli, 6grencilerin edinmesi gereken eding ve beceriler 6rneklenerek ve gerekgelendirilerek agiklanmuistir.
Altyaz1 geviri dersinde eding ve beceri gelistirimine yonelik olarak tasarlanacak bes bilegenli bir egitimin igerigi anlatilmis,
bunun ardindan bazi alistirma ve uygulamalar Onerilmis ve Orneklenmistir. Son olarak, altyazi cevirisinde 6lgme ve
degerlendirme konusu ele alinmistir. Cagdas egitim yaklasimlariyla teknolojinin yar sira, altyazi gevirisi egitimine 6zgi
ozellikler gbz oniinde bulundurularak, bir egitim modeli olusturulmustur. S6z konusu taslak model, bu konuda ders
verecek olan meslektaslarin iizerinde diisiinebilecekleri bir &neri niteligindedir.

Anahtar Kelimeler: altyazi gevirisi, ¢eviri egitimi, eding, beceri, durumlu 6grenme, proje-tabanli egitim, iskeleleme.

1. Giris

Ceviri egitimi konusundaki aragtirmalarda iki temel konuya deginilmektedir: Birincisi neyin
ogretilecegi, ikincisi ise bunun nasil 6gretilecegidir. Arastirmacilar, geviri becerilerini (Ing: skill, Fr:
aptitude) ve edinglerini (Ing: competence, Fr: compétence) belirlemeye ve bunlardan yola gikarak bu
iki soruya yanit bulmaya ¢alismiglardir (Kelly, 2005:11).

1Yrd. Dog. Dr., Bilkent Universitesi, Miitercim Terciimanlik Béliimdi.
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PACTE grubu tarafinda ilk olarak 2003’te ortaya konan ve son olarak 2011’de yenilenen Ceviri
Becerileri Edinme ve Degerlendirme Siireci kilavuzu, bu konuda onemli bir katki saglamistir.
Kilavuz niteligindeki calismada, geviri egitiminde gerekli olan temel alt1 alt-beceriyi siralamistir:
iki dillilik, dildis1 beceriler, ¢eviri hakkina bilgi, dildisi, aragsal, gengiidiimsel (stratejik) beceriler ve
psiko-fizyolojik 6zellikler.

Ceviri beceri ve edinglerini belirlemek icin yapilan calismalarin yami sira, egitimciler ve
arastirmacilar, egitimde kullanilabilecek en etkili yaklasim ve yontemleri de belirlemeye
calismiglardir. Bu konudaki en 6nemli ¢alismalar: D. Kelly (2005: 11-19) sOyle siralar: Delisle’in
amag odakli geviri egitimi (1980,1993); Nordun meslek-tabanli, egitilen-odakli yaklasimi (1988,
1991); Gile'in stire¢ odakli yaklasimi (1991), Kiraly (1995), Jaaskelainen (1998) ve Hansen (1999,
2002) tarafindan gelistirilen bilissel ve psikodilbilimsel arastirma-tabanli yaklasimlar; Vienne (1994)
ve Guadec’in (2003) benimsedigi durumsal yaklasimlar; Hurtado (1999) ve Gonzalez Davies'in
(2003, 2004) gorev-temelli yaklasimi; Robinson’un (1997, 2003) bilingli ¢éziimleme ve altalgisal
bulgu dengelemesi yaklasimi ve Kiraly'nin (2000) toplumsal yapilandirmaci yaklasimai.

Tim bu calismalardaki ana amag, egitim siirecini planlamak ve gerceklestirmek igin, siireci
degerlendirmektir. Bu amaca yonelik olarak, degisik evreleri, son amaci ve iiriinii degerlendirmek,
bu amagclara ulasmak icin gerekli olan beceri ve edingleri tetiklemek ve edindirmek, eksiklikleri
gidermek, ceviri sorunlarii saptamak ve bunlar1 gidermek i¢in yontemlerin uygulanmasimni ve
olas1 seceneklerin igsellestirilmesini saglamak gerekecektir. Son amag ise, egitileni bu konularda
bilgilendirmek, bilinglendirmek ve egitmek olacaktir.

Ceviri egitiminde, genel ceviri derslerinin (0rn: geviriye giris) disinda kalan, belli ¢eviri tiirleri
(6rn: sesli betimleme, altyazi gevirisi vb.) ile ilgili egitim verecek egitimcilerin ne gibi yetkinliklere
sahip olmalar1 gerekecegi de tartisilan bir konudur. Ornegin, altyazi cevirisi egitimi verecek olan
kisinin piyasada calisan bir uzman olmasi gerektigini savunanlar olabilecegi gibi, bu kisinin
egitimci nitelikleri tasimasinin uygulamada engin deneyimi olmasindan daha 6nemli oldugunu
vurgulayanlar da olacaktir. Dogal olarak, hem altyazi gevirisi konusunda profesyonel deneyimi
olan, hem de egitimci deneyimi olan, kuram ve uygulamay1 birlestiren, yeni egitim teknolojilerini
ve yontemlerini sinif i¢i uygulamaya tasimaktan ¢ekinmeyecek birinin bu gibi dersleri vermesi
ideal ¢oztimdir (Lederer 2007:17).

Guntimiizde, eskide kalmis bir degerler catismasi olarak goriilen “akademik hayatin pembe
kulesine karsin piyasa uygulamalar1” arasindaki agik kapanmis ve isbirliginin ve dayanismanin
oldugu smif ortamlar1 benimsenmistir. Bu ortamlarda gergekgi, deneyimsel egitim vurgulanmistir.
Egitimi, is hayatinda gerceklestirilenlere benzer projelerle destekleyen ve kuramin uygulamayla
dengelendigi ders tasarimlar1 yapilmistir. Ayrica, hem diisiince seklinin hem de beceri ve
edinglerin ediniminin olast kilindig: bir egitim benimsenmistir. Dolayisiyla, geviri egitimcilerinin
yeni yaklagimlarla egitim ortamim zenginlestirmesi kaginilmaz olmustur (Massey ve digerleri
2015, 28). Egitimde alistirma tabanli yaklasimlarin (6rn: ddevli, projeli) benimsenmesinin, sinif
icinde ve O0devlerde katilimciligin desteklenmesinin énemi kavranmistir. Durumlu 6grenmenin,
teknoloji kullaniminin, profesyonel etkilesimin benimsenmesinin ¢ok biiyiik artilar oldugu ortaya
konulmustur.

Ceviri egitimi ile ilgili kisaca iletilen bu gelismeler, cagdas altyazi gevirisi derslerinin nasil
verilmesi gerektigi konusunun da yeniden diisiiniilmesini gerektirmistir. Diinya ¢apinda, birgok
ceviribilim boliimiinde, kimi zaman genel gorsel-isitsel ¢eviri dersleri, kimi zaman da ayr1 dersler
olarak dublaj cevirisi, altyazi cevirisi dersleri verilmekte, (hatta bu konularda ¢evrimici uzaktan
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egitim dersleri i¢in bkz: Dorado ve Orero 2007), bunlar lisans ve yiiksek lisans diizeyinde
sunulmakta, teknoloji ve yenilikler siif ortamina tasinmakta ve bu egitimlerin gereklilikleri,
izlencelerine iliskin goriisler, oneriler ve farkli yaklasimlar paylasilmaktadir (Diaz Cintas ve Orero
2003).

2. Altyazi Cevirisi Egitiminin Temelleri

Altyazi gevirisi egitiminde, diger alisilagelmis (6rn: 6zel alan gevirisi, yazin gevirisi, ¢eviriye giris)
derslerden farkli olarak, bazi temel kavramlar degisik bicimde tanimlamr. Ornegin, kaynak metin
yazili bir metin degildir, en basit tanimiyla, ¢okkipli, cokgostergeli, gorsel ve isitsel kaynaklarin
birlesiminden olusan bir metindir. Kaynak metne yakinlik veya sadakat kavrami benimsense de,
gorselle biitiinlesik olarak anlamlanan sozlii bir metnin yazili ve kaynak metinden ¢ogu yerde
daha kisa bir erek metne doniistiiriilmesi s6z konusudur. Altyazi gevirisinin farkl tiirleri (6rn:
dili¢i ceviri, isitsel engelliler icin altyazi gevirisi, ¢ift dilli altyazi gevirisi vb.) farkli yaklasimlari
gerektirir. Ayrica, teknoloji kullanumi bilgisi 6n sarttir. Verilen 6rneklerden de anlasilacag tizere,
altyaz1 cevirisinde, egitimci, bazi yeni kavramlar ve yaklasimlar ogretirken, 6grencilerin diger
derslerde edindikleri kimi kaliplasmis ¢eviri yaklasimlarim1i kirmak zorundadir. Bunun
yapilabilmesi igin, egitilenin, Once altyazi c¢evirisinin ilkelerini ve temellerini kavramasi
gerekecektir.

Altyazi1 gevirisi, ekranin alt tarafinda, belli bir sekilde konumlandirilmis ve sekillendirilmis bir
yazili metinle, konusmacilarin diyaloglarini, kaynak gorseli izleyenlerin anlayacag ancak erek
izleyicinin anlamayacag1 ogeleri ve isitsel diizglide verilen bilgileri, erek dilde aktarmak olarak
Ozetlenebilir.

Altyazilan takip eden izleyicinin, hem bu yazili metni, hem de gorseli algilayabilmesi gerektigi
igin, altyazi cevirisi yapan kisinin bu cok gorevli (Ing: multitasking, Fr: multitiche) ugrasi
kolaylastiracak sekilde geviri yapmasi beklenir. Bu nedenle de, kaynak dildeki iletinin dikkatle
incelenmesi ve gerektigi Olclide kisaltilmasi, bilgi akisinin saglanmasi, cevirirken eksiltilen
kisimlarin anlamay1 zorlastirmamasi 6nemlidir.

Ayrica, program tiiriiniin dogru aktarilmasi (6rn: polislerle ilgili dizilerde polisiye mesleki dilinin),
kaynak kiiltiire 6zgii 6gelerin yeterince agik olmas, kisiler arasindaki iligkilerin veya niteliklerinin
dogru dil kesitleriyle verilmesi dikkat edilmesi gereken konulardan sadece birkagidir.

Bunlara ek olarak kesit dilin aktarilmasi, sozdizimine uyulmasi ve deyimsel ve dogal bir dil
kullanilmasi da gerekir. Sozlii bir ifadenin yaziyla aktarimini igerdiginden, imla isaretleriyle ve
deyimsel secimlerle s6zlii dil akisinin yansitilmasi baglica 6lgiitler arasindadir.

Uyarlama ve yeniden yapilandirma yontemleriyle desteklenen metin dogru boliinmeli ve
konumlandirilmali ve zamanlamas: da dogru yapilmalidir. Ceviri, kaynak diyaloglarin dizem ve
hizini da yansitmalidir.

Ayrica, yazili olarak sunulan bir geviri tiirii oldugundan, dogru yazim ve imla kullanimi,
diyaloglarin ve yazilarin eszamanlamas: ekranda kalis ve algilanma siirelerinin belirlenmesi
onemlidir. Konusma, genelde yazidan daha hizli oldugundan, bu konu 6nem kazanir. Ayrica,
altyazilar, izleyicilerin aligkin oldugu altyazi yazim ve sunum geleneklerine uygun, agik ve okunur
olmali, anlam biitiinceleri halinde boliinmeli ve geviri daha birgok dl¢iite gore sekillendirilmelidir
(Diaz-Cintas ve Remael 2007).
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Kisaca 6zetlenen altyazi cevirisi ugrasinda sozii edilen konulardan anlasilacag: {izere, bu ceviri
tiiriiniin egitiminde, konuya bir¢ok farkli baslik altinda deginmek gerekecektir. Ayrica, amaglanan
ceviri ile gerceklesen cevirinin ve ulasilan bu ¢evirinin, kaynagl ne oranda degismez (ing:
invariance, Fr: invariance) bir sekilde verdiginin nesnel degerlendirmesi agisindan da farklar
olacaktir (Mossop 2016:3).

Altyaz1 cevirisi egitiminde ¢okkiplilik, ardisik olarak edinilen ve i¢ ige gegen becerilerin
uygulanmas: ve benzeri 6zellikler s6z konusudur. Bundan dolay1 da, 6grencinin geviri siirecini
izlemek ve Ogrenciye doniit saglayabilecek sekilde degerlendirmek tizere tasarlanmis dersler
vermek gerekir. Ogrenci, ceviri iiriin ve siireci ile ilgili, kalite ve diizeltimi saglayacak, ¢ok yonlii
ve ¢ok bakisli yazili ve sozlii yorumlarla ve yonlendirmelerle, ilk basta tek tek becerileri,
sonrasinda da becerilerin birlesiminden olusan edingleri kavrayabilecektir. Ornegin, altyazi
cevirisini eszamanlama edincine yonelik, ilk olarak altyazilarla goriintiiniin ve isitselin eszamanli
olmas: gerektigini kavrayacak (bir diisiince ve isleyis seklini igsellestirecek); ikinci adimda,
cevirilerini gorselle ve isitselle eszamanli olarak altyazi programina yerlestirecek (teknolojik
olanaklar1 kullanarak, spotlamay1 yapacak beceriyi sergileyecek); {igiincii adimda, ceviri
uzunlugunu ve kisaligini ayarlayacak (izleyici aligkanliklar: ile ilgili arastirmalardan haberdar
olarak olusturulan kurami uygulamaya dokecek); dordiincii adimda, s6z konusu altyazida gereken
diizeltmeleri, iyilestirmeleri yapacak (diizeltim kontrol listesini kullanacak, beceri ve bilgiyi
sergileyecek). Verilen 6rnekten de anlasilacag: iizere, altyazi gevirisindeki edinglere yonelik olarak
egitim verildiginde, temel egitim bilesenleri de diger geviri tiirlerinden farklilasacaktir.

Oncelikle, altyazi cevirisine yonelik bir bakis agis1 ve diisiinme sekli gelistirilmesi icin kuramla
benzenmis, egitimcinin ilk 6rneklerini gosterdigi ve tartismayla aciklik kazanmasi gereken, bir
giris bileseni gerekir. Bu bilesendeki amag, Ogrenciye altyazi gevirisinin neye hizmet ettigini,
kisitlarini, uygulama tiirlerini ve alanlarini 6gretmektir. Bu bilesen altinda, altyazi gevirisinin
cevirisi, dili¢i ve dilleraras1 altyaz1 gevirisi vb.), altyazi gevirisinin dogasina (6rn: zamansal ve
uzamsal kisitlar, sozli bir isitsel metnin yazili gorsel bir metne aktarimi vb.) gibi konulara
deginmek gerekecektir. Bu bilesende amag, bol 6rnek vererek, altyazi gevirisi hakkinda 6grenciyi
diistindiirmektir. Ogrenciye kuramsal ve biligsel bir temel olusturarak, yavas yavas, gdzlemden ve
diisiinceden uygulamaya gegisi saglamaktir. Bu bilesende, 6grencilerden, izledikleri altyazi ¢evirisi
Orneklerine iligkin 6neriler almak, biitiincelerle ¢alismak 6nemli bir yer tutar.

fkinci bilesende ise, altyazi cevirmeninin piyasada rekabet edebilmesi igin gok gerekli olan
teknolojik bilginin aktarilmasi gerekir. Yaparak ogrenmeyle altyazi programlarimin mantiginin
anlatilmasi ve bolca uygulama yapilmasi gerekir. Bu baglamda, {iniversitelerde yasanan en biiyiik
sorunlardan biri, parali ve oldukga pahali olan kimi altyazi gevirisi programinin daha iyi oldugu
goriisiinden dolayi, bu dersin maliyetli bir ders olarak nitelendirilmesidir. Ancak, ¢ogu altyazi
cevirisi programi, ister iicretsiz ister iicretli, benzer Ozellikler sergilerler. Dolayisiyla, bu egitim
bileseninde, egitimcinin, c¢evrimici ve iicrete tabi olmayan bir altyazi programini segmesi ve,
sinifta, bu programin kullanimini drnekleyerek gostermesi bir secenektir. Ogrenciler, tercihen
kendi bilgisayarlarina, bu olas1 degilse, okuldaki laboratuvar bilgisayarlarina bu programi
indirerek, uygulama ve programin ayrintilarin1 deneyimleme ve ¢6zme olanag: bulmalidirlar.

Kullanilabilecek bilgisayar programlarini tanitmanin bir baska yontemi ise, dgrencilere, gruplar
halinde, altyazi gevirisi i¢in bilgisayar programlarini arastirtmaktir. Sinuf i¢i sunumlarla, saptanan
programlara iliskin bilgi paylasimi, Ogrencilerin tek bir programi degil, birka¢ programi
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tanimalarina olanak saglayacaktir. Boylelikle de, ceviri siirecine gectiklerinde, farkli programlarin
art1 ve eksilerini bildikleri igin, ellerindeki proje veya amaca en uygun diisebilecek 6zellikteki
programi yegleyebileceklerdir.

Kaliteli egitimi saglayan teknoloji kullanim1 konusunda dikkat edilmesi gereken 6nemli bir konu
ise, 0grencilerin bu alandaki artalan bilgileridir. Genelde, bilgisayar kullaniminda yetkin olduklar:
varsayilan 6grenciler, yine de, bilgisayar kullaniminda altyazi programlarin isletebilecek kadar
yetkin olduklarinin sinanmas: Snemlidir (Koscialkowska-Okonska 2015: 56). Aksi durumda,
egitimci bilgisayar kullanimi 6gretmek zorunda kalabilecektir. Bu nedenle de, gerekli diizeyde
bilgisayar kullanabilmek, altyazi cevirisi dersinin bir 6n sart1 olmalidir. Dolayisiyla, bu bilgiyle
donanmamis 6grenciler icin, bilgisayar kullanimi dersi agilmalidir.

Ugﬁncﬁ bilesende ise, iki evreli bir egitimde, yazim kurallari, metin konumlamasi, altyazilarin
ekranda kalis siireleri ve benzeri gibi, bu geviri tiirline 6zgii bicimsel 6zelliklerin yani sira, metni
kisaltma, ¢eviri sorunlarini tanimlama ve bunlar1 ¢6zmeye yonelik diisiince seklini ve stratejilerini
gelistirme gibi daha karmasik beceriler, ayr1 egitim saatlerinde verilmelidir. Ancak, bu becerilerin
birbirini takip edecek ve tamamlayacak sekilde verilmesine dikkat edilmelidir. Bu bilesen,
egitimcinin temel bilgi akisini saglayacagi son bilesen olacaktir.

Ornegin, bu bilesende egitimci, kiiltiirel dgelerin gevirisinde dgrencilerin sinif icinde veya 6dev
olarak yaptiklar1 uygulamada kullanmadiklar1 ama kullanilabilecek olas1 yontemleri betimleme ve
ornekleme gereksinimi duyabilir. Bir baska Ornek vermek gerekirse, belli gorsel-isitsel iiriin
tiirlerine uygun soyleme dikkat edilmesi. Bu konuda, arastirmanin nasil yapilmasi gerektigini
Orneklemek ve betimlemek (6rn: tarihi dizilerdeki eski dil edasinin aktariminda ne gibi secenekler
olabilecegi) gerekebilir. Orneklerden de anlagilacag1 iizere, egitimci, bu bilesende, 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda, iirettikleri ve {iretemedikleri cercevesinde sekillenen bilgi ve
deneyim konusunda paylasimda bulunacaktir. Ama bu bilesende, egitimci artik birkag adim geriye
cekilecek ve ilk bilesenlerde edinilen beceri ve edingler konusunda ve bu son bilesende ortaya
¢ikan sorunlar konusunda sadece fikir verecek ve uyarilarda bulunacak. Boylece, 6grenciyi, kaliteli
bir son iriine dogru yonlendirecek, bu iiretim siirecinde, egitimci aslinda yetkin bir ¢evirmen
roliine biiriinecek.

Egitimci, bu bilesende hala, dgrencilere, altyaz1 ¢evirisi programinin 6zellikleri, imla kullanima,
metin kisalig1, zamansal ve uzamsal konularda uyarida bulunuyorsa, bu durum, 6grencilerin ilk
egitim bilesenlerini i¢sellestirmedikleri anlamina gelecektir. Bir baska ifadeyle soylersek, egitimin
gereken siire i¢inde amacina ulasmadig1 anlamina gelecektir. Ancak, tiglincii bilesende bile, belli
bir diisiince seklini, belli bir teknolojiyi, ilkeleri ve olasiliklar tartarak bir iiriin vermesi beklenen
ogrencinin, eksiksiz ve hatasiz bir {iriin vermesi de beklenmemelidir.

Bu bileseni takib eden dordiincii bilesende, yukarida deginilen eksiklikler tizerinde durulmasi
gerekir. Ceviriyi izleyiciye sunulabilecek kalitede bir iiriin haline getirmek, hatalari, eksikleri
gidermek, diizeltmek, diizenlemek icin uygulamalar ve alighrmalar yapilacaktir. Siruf iginde
tartismalar ve sunumlarla (gerek Ogrencilerin kendileri icin, gerekse smif arkadaslari ve grup
arkadaslari i¢in dolduracaklari), takip ve kalite degerlendirme listeleriyle ve benzeri daha birgok
aragla Ogrenci, ceviri {iirline tekrar tekrar doOnerek, olabilecek en iyi driinii ¢ikarmaya
yOneltilecektir.
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Dérdiincii bilegeni takiben de beginci bir bilegsen eklenebilir. Ogrencilerden, dersin bagindan
itibaren sunulan kurama, yapilan tartismalara, yasanan deneyim ve siireclere ve benzeri tiim
konulara deginerek, altyazi gevirisi siirecini degerlendirmeleri ve igsellestirmeleri icin, sunacaklar:
¢eviri dirliniin yaninda bir rapor da teslim etmeleri istenebilir. Bu siireg, aslinda, bir proje dongiisii
gibi yiirtitiilecek ve bir final projesiyle sonuglanacak bir siire¢ olacaktir.

Bu son bilesendeki raporlama, Ogrencilerin, ¢eviri {riinlerine iliskin ¢ok boyutlu
diisiinebildiklerini, altyazi1 cevirisinin ilke ve uygulamalarimi ¢ozdiiklerini ortaya koyacaktir.
Ayrica, bu tiir bir proje raporu, benzer baska altyazi gevirisi iiriinleri ortaya koyabileceklerinin,
eding ve becerilerin neler oldugunun bilinciyle, bunlari uygulayabilir ve {izerinde elestirel
diisiinebilir profesyoneller olduklarinin kanit1 niteliginde olacaktir.

Tabii ki burada s6zii edilen bilesenler genisletilebilir, zamanlamalar1 ve her bir bilesene ayrilacak
siire degistirebilir. Tiim bunlar, simif dinamigine, 6grencilerin artalan bilgisine, dersin egitimcisine
ve benzeri daha bircok etmene bagli olarak degerlendirilmeli ve 6grencilerin beceri ve edinglerini
en etkin sekilde edinmelerine yonelik olarak, her smnif ortaminda, ayri ayr ayrintilandirilarak
tasarlanmalidir.

3. Altyazi Cevirisi Egitiminde Edingler ve Beceriler

Profesyonel eding, basitge, belli bir alanda is etkinligini saglayan bilgi, beceri ve yaklagimlarinin
toplamu olarak tamimlanabilir. Bir alanda egitim alan kisinin profesyonel edince ulasmasi igin de,
egitimde gerekli alt edinglerin (Ing: sub-competences, FR: sous-compétence) ders izlencesi ve
egitimci tarafindan verilmesi gerekir. Ancak, buna ek olarak, kisinin 6zerk, ¢cok amagcl ve siirekli
bir sekilde egitimine devam edebilmesi de Oonemlidir. Bu amaca hizmet etmek {iizere de eding
odakli egitim verilen ortamlarin yaratilmas: 6nemlidir. F. Lasnier’e (2000, 32) gore eding, belli
yeteneklerin ve becerilerin (ki bunlar bilissel, duyussal, psiko-motor veya sosyal bile olabilir) ve
bilginin (bildirime dayali bilginin) kombinasyonlarinin organizasyonu, kullanimi ve
tiimlenmesiyle olusan, benzer nitelikleri olan durumlarda etkin bir sekilde kullanilan, bir nasil
hareket edilecegini veya ne yapilacagini bilme durumudur. Bu tanimda vurgulanmasi gereken iki
nokta vardir. Bunlardan ilki, ‘nasil hareket edecegini bilme durumu’ ifadesiyle, salt bilgiden degil,
isi yapabilmekten soz edildigidir. Ikincisi, ‘nasil hareket edilecegi’ ifadesindeki vurgu, edincin,
yapilarak 6grenilen bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir.

A Hurtado Albir (2007: 177-178), her tiir ¢eviri igin gegerli olabilecek edingleri alt baslik altinda
siralar: Yontemsel ve stratejik (ceviri siirecini etkin bir sekilde tamamlamak icin gerekli olan
yontemsel ilkeleri ve stratejileri uygulamak); karsilastirmali (séz konusu iki dili ayrstirarak
diisiinebilme, ¢eviri sorunlarini ¢éziimlerken bunu tartabilmek); dildis1 (ansiklopedik, cift kiiltiirlii
ve tematik bilgi kullanarak c¢eviri sorunlarinin ¢dziimlenmesi); mesleki (geviri piyasasinin
gerceklerine uygun bir sekilde hareket edebilmek); makine, alet, kaynak ve benzeri destekleri
kullanarak ceviri sorunlarini ¢ozmek; metinsel (degisik tiirlerdeki sorunlar1 ¢6zmek igin, tiire 6zgii
ozellikleri ve uygulanabilecek ve uygulanmas1 uygun olacak yontemleri bilerek ¢eviriyi yapmak).
Ceviri egitiminde edinglerle ilgili olarak gelistirilen bakis acilarinin, aslinda, hepsinin smnif
ortaminda gecerliligi olacaktir. Ornegin, kuramsal bir yaklagimla edingten séz edildiginde, aslinda,
ogrenciye bir diistinme seklini edindirmekten soz edilmektedir. Ote yandan uygulamadan
dogacak ve 6grencinin geviri siirecini de dikkate alacak bir ikinci bilesen de olacaktir. Egitsel olarak
edingler degerlendirildiginde ise, ¢eviri egitiminin baglami ve edindirilen beceri ve edinglerin
profesyonel ortamla baglantisi s6z konusu olacaktir (Piotrowska 2015: 14).
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Edinglerin 6nem kazandig1 bu ¢agda, simnif icinde ve egitimde odak noktas1 6grenci olmustur. Sinifi
yoneten kisinin, ‘Ogretmenden’ ¢ok ‘egitmen’ niteligi vurgulanmistir. Dolayisiyla giiniimiizde,
‘ceviri Ogretmekten’ veya ‘geviri egitimi vermekten’ degil, ‘ceviri konusunda bilgi ve deneyimin
paylasildig1, ceviri yapilarak veya ceviriye yoOnelik alistirmalar yapilarak geviri becerilerinin
sirasiyla aktarildig1 bir ortamda, geviri egitimi vermekten’ soz edilmesi daha dogru olabilecektir.
Bu gelismelerle birlikte, sinif icinde ve disinda deneyimledikleri ve gerceklestirdikleri projelerle,
ogrencileri profesyonel yasama hazirlayan alistirmalar ve siirecler benimsenmistir. Vurgu, iki dilli
iletisim uzman yetistirmekte degil, aktarilabilir edingleri edinmis profesyoneller yetistirmektedir.

Boyle gelismeler 15181nda, ceviri egitimcisi yetistirmeye yonelik egitim programlarinin olmamasi
biiyiik bir eksikliktir. Dolayisiyla, gerek profesyonel egitimciler, gerekse profesyonel ¢evirmenler,
derslerini tasarlarken/uygularken, bunlari, kendi deneyimleri ve bilgileri ve profesyonel
formasyonlar1 ¢ercevesinde gerceklestirdikleri diistiniilebilir. Bu kagimilmazdir. Ancak,
gliniimiizde, ceviri smiflarinda, egitimcinin cevaplari bilen ve bunlar1 formiiller seklinde
egitilenlerle paylasan kisi roliinden arinmasi gerekir; Egitimcinin, bilgiyi en kolay erisilebilir hale
getiren, beceri edinmek i¢in yapilan tiim alistirmalarda ve uygulamalarda 6grenciye eslik ederek
destek veren kisi olmasi onemlidir. Dolayisiyla, ders izlencelerinin, temel becerileri iceren kati
cizelgeler olmamasi, aksine, Ogrenme siireglerinde yaraticaliga acik olan, ©6grencinin
gereksinimlerine ve 6grenme egrisine gore degistirilebilir, ¢cok secenekli haritalar olmasi 6nem
kazanur.

Bu diisiinceler 1s1g1nda altyazi gevirisi dersine donecek olursak, bir altyazi gevirisinin ders izlencesi
ve igerigi, edinglere yonelik olarak tasarlanacaktir. Bu yol haritasinda yukarida sozii edilen ders
icerigini olusturan bilesenlerin yami sira, ders islenisinde de dikkat edilmesi gereken noktalar
olacaktir. Bunlar kisaca: a) altyazi gevirisinin kavranmasini saglayacak oranda kuram ve bilgiyle
bir distince seklini gelistirmeye yarayacak bir boliim, b) altyaz1 cevirisi dersinde edinilen
becerilerin ve edinglerin igsellestirildigini ortaya koymak ve igsellestirirken 6grenmek icin 6devler
ve projeler, c) her bir beceri diizeyinde ve eding esiginde, egitimcide, 6grencinin ne konuda ve
nasil yonlendirilmesi gerektigini gosterecek alistirmalar ve uygulamalar bulunmalidir.

4. Altyazi Cevirisine Yonelik Diisiince Seklini Gelistirmek

Altyaz1 cevirisinde, egitimcinin en zorlandig1 konulardan biri de, genelde, 6grencilere, bu ceviri
tiiriindeki cokkipliligi (Ing: multimodality, Fr: multimodalité) algilayarak ve bunu goz Sniinde
bulundurarak cgevirilerini olusturmayi, sekillendirmeyi ve sunmay: diisiindiirtmektir. Gorsel ve
isitsel arasindaki etkilesim, bu baglamda, ¢evirmenin isine yarabilecegi, metni kisaltmasina olanak
verebilecegi gibi, bazen de isitsel gorselin yorumlanmasini degistireceginden veya bunu
perginleyeceginden sorun g¢ikabilecektir (Borodo 2015: 22). Anlamin yalmizca sozel veya dilsel
kanallardan aktarilmadigi bu geviri tiiriinde, goriintii, hareketler, duruslar, cekimler, renkler,
miizikler ve diger dgeler yalnizca siisleme degil, sozelle ayni anlam yaratma potansiyeline sahip
kiplerdir. Dil ve diyaloglar bu gostergesel ag icindeki dgelerden yalnizca bir tanesidir. Dil ve
diyaloglar tiim Ogelerle tartilarak etkilesim halinde degerlendirilmeli ve altyazi cevirisi de buna
gore sekillendirilmelidir. Ornegin, diyaloglar veya isitsel metin, gérsel metinde yer verilen seylere
gondermede bulunabilir; boyle durumlarda gorsel isitseli ayrintilandirir, olgunlastirir. Ote yandan,
isitsel metin gorseldekinden daha fazla bilgi saglayabilir. Buna ek olarak da, isitsel metin gorseli
anlamlandirmay1 saglayabilir. Bunun gibi daha bircok etkilesim s6z konusu olabileceginden,
altyaz1 cevirisinde belki de asilmasi gereken en Onemli diisiince esigi, bu konu hakkindaki
farkindaligin igsellestirilmesidir.
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Altyaz1 gevirisi derslerinde en 6nemli amaglardan biri, 6grencinin elestirel ve yapicl diistince
seklini gelistirmek ve bununla baglantili olarak, sunulan kuram ve yapilan alistirmalar arasinda
dogrusal baglantilandirmay1 saglayabilmektir. Bu baglamda kuram, (6rn: gevirinin odaklandig:
anlamin nasil ¢oziimlenecegi ve yeniden yapilandirilacagi, bunun ¢oziimlemesine nasil
yaklasilacagi) dilsel, sozbilimsel ve sdylemsel ¢oziimlemeyi 6gretmek igin 6nemli bir aragtir.
Altyaz1 gevirisi egitiminde profesyonel uyumlanmanin gerekliligi ortadadir. Ancak, bunun yani
sira, Ogrencilerin, daha irdeleyici diisiinme sekillerine ve diisiinsel kaynaklara yonlendirilerek,
kuramsal olarak, daha zengin bir sdylem edinmelerinin kazammlari da tartistilmamalidir
(Wabayashi 2014: 535).

Ogrencilere, kendi cevirileri ile ‘egitimcinin beklentilerini karsilayan geviri’ arasindaki fark,
secimlerin arkasinda yatan nedenlerle aciklanmadig1 siirece, egitim siirecinde yapilan
‘diizeltmeler’, s6z konusu Ornege veya calismaya 6zgii kalacaktir. Bunlar 6grencinin bir diistinme
seklini gelistirmesine yardimeci olmayacak, tek seferlik diizeltmeler olacaktir. Ancak, bir ¢evirinin
altinda yatan diistincenin mantig1 algilandiginda, 6grenci bunlar1 ceviri yontemleri, secimleri,
yaklasimlar1 olarak secenekler listesine ekleyebilecektir.

Ozellikle giiniimiizde, ceviri egitiminde, goreli olarak yeni sayilabilecek gorsel-isitsel geviri
derslerini almamis ve bu konuda kuramsal artalani olmayan basarili (hatta kimi zaman) alayh
cevirmenlerin varligi, baz1 isverenlerin ve cevirmenlerin aklinda kuramin gerekliligi konusunda
sorularin olusmasina neden olmustur. Ayrica, bu alanda, bagka sorular da giindeme gelmektedir.
Bunlardan ilki de, altyaz1 gevirisinin egitiminin nasil tasarlanmasi gerektigine iliskindir ve bununla
baglantili olarak hangi diizeyde (6rn: lisans, yiiksek lisans, sertifika programi vb.) verilmesi
gerektigi ile ilgilidir. Ceviri becerileri gelismis deneyimli ¢evirmenlere, altyaz1 teknolojisinin ve
altyaz1 cevirisine 0zgii kisit ve iyi uygulamalarin oOgretilmesinin daha kolay olabilecegi
savunulabilir. Ancak, iiniversitelerde geviri egitiminde gorsel-isitsel ¢eviri ve Ozellikle altyazi
cevirisi derslerinin olmasi ve ¢evirmenlerin {iniversitedeki geviri egitimleri sirasinda altyazi gevirisi
becerilerini gelistirmesi desteklenmektedir.

Gliniimiizde, bu egitimin verilebilecegi ve verilmesi gerektigi kabul edilmistir. Amacmin ise,
piyasa gereksinimlerini ve beklentilerini karsilayabilecek ve egitimlerinin sonunda uzmanlastiklari
alanda is bulabilecek nitelikleri sergileyebilecek cevirmenlerin yetistirilmesi oldugu konusunda
fikir birligine varilmistir (Lederer 2007: 17). Bu nedenle, verilen egitimde, ¢evirinin islevselliginin
korunmasi, metin tiirleri ve metindist ve metin {istii Ozelliklere dikkat edilmesi, sorunlarin
belirlenmesi ve yaratict yaklagimlarla ¢oziimlenmesi, son diizenlemelerle bir iiriin sunulacagi
bilincinin edindirilmesi ve tiim bu ugraslarin, belli bir kalitede ve belli bir is yonetimi ilkesiyle
yliriitiilmesi gerekliligi, 6gretilmesi 6nemli konular arasindadir.

Tim ceviri tiirlerinde, cevirmen, yalmizca kavramlarla degil, bilgi, gercek, diisiince sekilleri,
duygular vb. gibi baglantili seylerle ¢dziimleme yaptiginin bilincindedir. Ancak, ¢ok etmenli
unsurlarin toplamindan olusturulan anlam, kisilerin beyninde biligsel girdilere bagli olarak
sekillendigi igin, belli bir Olciide bireysel ve Ozgilindiir. Dolayisiyla, bilissel olarak algilanan
anlamin derinligi, s6z konusu kisinin bilgisine, deneyimine gore degisecekse de, gorsel-isitsel
driinlerde amaclanan anlam, iletisimde olan gonderici-gevirmen-alici {igliisii arasinda oldukga
sorunsuz bir sekilde yapilabilmektedir(zaten bunun tersi sdz konusu olsayd: iletisim
kurulamazdi). Ancak, algilanan anlamin ikinci bir dilde sozellestirilmesi (Ing: deverbalization, Fr:
déverbalisation), kaynak dilden ve metinden uzaklasilarak olusturulmasi, dolayisiyla da erek dilde
amaclanan anlamin bulunmasi, 6nemlidir. Bu beceri ve diisiinme sekli igsellestirildiginde,
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¢evirmenin isini yaptig1 ifade edilebilir. Bu durum, tiim geviri tiirleri igin gecerlidir. Ancak, altyazi
cevirisinde, belli nedenlere bagh olarak, bu olgu daha biiyiik 6nem kazanmaktadir. érnegin,
altyazi cevirisinde zamansal, uzamsal ve benzeri kisitlar, sozlii dilin yazili dokiime
doniistiiriilmesi, ¢okortamh iletisimin saglanmas1 gibi bir¢ok unsur, anlamin sozellestirilmesinin
kisaliginin, agikliginin, kolay taminirliginin ve benzeri etmenlerin 6nemini arttiracaktir. Dolayisiyla,
altyazi gevirisi egitiminin, ¢eviribilim 6grencilerinin belli becerileri edindikten ve igsellestirdikten
sonra verilmesi 6nemlidir.

Altyaz1 gevirisinin Ozelliklerinden olan sentezleme ve dolaysiyla, gerektigi Olciide ve yerde
kisaltma, okunabilir ve anlasilabilir altyazi sunma, yazih dille ¢eviri yapilsa bile bu dilin sozlii bir
dilin yansitimi oldugunun farkinda olarak kurgusal bir sézellik duygusu yaratma edingleri
(Bartina ve Espaca 2005: 94), belli becerilerin tizerine kurulur. Bu edinglerin i¢sellesmesi, zaman ve
deneme, alistirma gerektirecektir.

Egitimcinin asil gorevlerinden biri, siiregsel ve stratejik farkindaligi arttirmak ve dolayisiyla
Ogrencilerin ceviri sorununun {istesinden gelmek icin kullanabilecekleri segenek dagarcigim
genisletmektir. Altyazi cevirisi gibi ¢okkipli ¢eviri tiirlerinde, egitimcinin, alisilageldik ve her geviri
tiirtinde uygulanabilir ¢eviri sorunu ¢oziimlerine degil, daha yaratici, altyazi gevirisinin dogasina
uygun ¢oOziimlere, Ogrencileri yonlendiriyor olmasi gerekecektir. Ayrica, altyazi ¢evirisi
teknolojisinin sinif icinde 6gretildigi diistiniiliirse, 6grencilerin temel teknolojik bilgileri de olmasi
onemli bir konudur. Giiniimiizde, “dijital yerliler” olan genclerin ¢ogu bilgisayar ve bilgisayar
uygulamalar1 ve programlar1 kullaniminda egitimcilerinden ¢ok daha yetkinse de, bu durumun,
daha 6nce de ifade edildigi sekilde, dersin basinda dogrulanmas1 6nemlidir.

Altyaz1 cevirisine uygun bir diisiince bigiminin gelistirilmesi, sadece bilgilendirme veya
tartismayla yapilamayacaktir. Bu diisiince seklinin icsellesmesi igin uygulama yapilmasi
gerekecektir. Bu uygulamalar kisa ddevler olabilecegi gibi, basit veya karmasik projeler de olabilir.
Proje tabanli ve durumlu Ogrenme odakli egitim, bu nedenlerle altyazi egitiminin temel
parcalarindan biridir.

5. Altyaz1 Cevirisi Dersinde Proje Tabanli, Durumlu Ogrenme Odakl1 Egitim

Isi yaparak 6grenmenin vurgulandigi proje tabanl egitimler, Kiraly (2012, 93) gibi diisiinen
egitimciler tarafindan basariyla uygulanmistir. Bu tiir bir egitimde, egitimci, konu anlatmasini ve
siirekli Onciiliik etmesini gerektiren igerik saglayici roliinden siyrilacaktir. Esgiidiimii saglayan,
gozlemleyen, kogluk eden ve isi kolaylastiran uzman olacaktir. Bu rolde egitimci, smifin
yonetimini tamamen elinden birakmasa da, sorumluluklarin paylasildigi, yaratici bir ortam
kurulmasin destekleyecektir.

Proje tabanli egitimlerin, ilgi gekici bir soru ve/ya is ile baglamasi onemlidir. Bu baglamda, yeni
bilgi edinme ve yaratma isteginin desteklenmesi, bu konuda arastirma ve sorgulama yapilmasi,
elestirel diisiinme, iletisim, isbirligi ve teknoloji kullanimi becerilerinin gelistirilmesi, doniit ve
gbzden gegirme siireclerinin degerlendirilmesi ve sunulabilecek bir {iriin ortaya konulmasi énemli
olacaktir. Bu tiir bir egitim, Ogrenciye, sesini ve secimlerini duyurma ve sunma olanagini
verecektir. Proje tabanli egitimde, 6grenci algilarinin toplanmasi ve degerlendirilmesi ile, projenin
nasil algilandigi, alan bilgisi, ekip calismasi ve ortak calismanin etkinligi, sunum ve iletisim
becerileri, teknoloji kullanimi becerileri, arastirma becerileri, elestirel diistinme becerileri
gozlemlenebilmektedir (Li, Zhang & He 2015: 9-15).
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Bu diisiincelerin uzantisi olarak da, durumlu 6grenme kavrami (Ing: situated learning, Fr: apprendre
en situations) onem kazanmaktadir. Egitimde bir yandan bilgi edinimi saglanirken, diger yandan
katilmli bir egitimle bireysel gereksinimlere ve diislincelere yer vermek suretiyle, egitimin
zenginlestirilmesi ve bilgi iiretilmesi de 6nemlidir. Egitilenler, etkilesim icinde olduklari, gercekg¢i
olarak belirlenmis projelerde anlamh roller iistlendikleri, {tirettikleri ve iirettiklerinin
degerlendirildigi ve gelistirildigi ortamlarda, becerilerini daha yogun ve etkin bir sekilde
gelistirebilirler (Risku 2016: 6).

Durumlu 6grenme gercek¢i, profesyonel, islevsel ceviri egitimi ile baglantilandirilir. Mesleksel
temelli izlencelerle, 6grenciler i¢in gerekli giidiilemenin ve anlamliligin saglanilabilecegi ifade
edilebilir. Bu baglamda da deneyimleyerek/yaratarak s6z konusu isin anlamlanacagi éne siiriiliir
(Calvo 2015: 306-307).

Durumlu grenmede iskeleleme® (Ing: scaffolding, Fr: [apprentissage en] échafaudages) kavrami
onemlidir. Bu kavramda, egitimcinin egitileni asgari diizeyde giidiimledigi ve isine karistig,
gercekci ortamlarda veya kurgularda, uzmanin, deneyimsiz olan1 alistirmalarla dogal bir gelisime
dogru gotiirdiigii bir gelisim s6z konusudur. En basit beceriden en karmasigina kadar, egitimcinin
ogrenciye eslik ettigi bir egitim modeli olarak nitelendirilebilir. Bu nedenle de &grencilerin belli
evrelerde belli geviri becerilerini edinmelerini saglayan, egitilenin gereksinimleri dogrultusunda
bi¢imlendirilmis, 6zerklik ve becerikli {iretimi amaclayan, en basit becerilerin {iistiine daha ileri
diizey becerileri koyarak, asamali egitimi ve yaparak bilgi edinimini destekleyen, gercekg¢i
baglamlarda yiiriitiilen, etkilesimli, kuramin alistirma ile izlendigi, edinilen becerilerin baska
ddevlerde kullanilabildigi, yani aktarilabilirligin (Ing: transferability, Fr: transférabilité) saglandig bir
yaklagimdir.

Altyaz1 cevirisi dersleri, proje tabanli ve durumlu 6grenme odakli egitim i¢in ideal uygulama
ortamlaridir. Bu konudaki kurgusal bir projenin en basit adimlar1 su sekilde olacaktir: 1) Gruplar
halinde ayrilan 6grenciler kendi {ilkelerinde altyazi gevirisi yapilan bir gorsel-isitsel iriin tiirii
belirlerler (6rn: animasyon dizi, ¢izgi film, hastane dizisi vb.) 2) Ogrenciler bu tiirdeki 6nceki
ornekleri inceler ve tartisirlar. Bu tiirdeki geviri zorluklari, terimce, dil, kiiltiirel 6geler vb. ile ilgili
beyin firtinas1 yaparlar. 3) Ogrenciler altyazi gevirisini yapmak isteyecekleri, cevrilmemis ya da
altyazi gevirisini begenmedikleri bir iiriinii segerler. 4) Bu {iriinii ¢evirmek i¢gin bir yol haritas: ve
zaman ¢izelgesi tasarlarlar. 5) Bu iiriinii ¢evirirken deneyimleyecekleri (6rn: ¢6ziimleme, cevirme,
ceviriyi degerlendirme, ceviriyi programa yiikleme vb.) tiim siire¢lerde is dagilimi yaparlar. Bu is
dagilimini yaparken, herkesin her siiregte deneyim kazanmasina elverecek sekilde gorevlerin
dagitilmasi Onemlidir. 6) Siiregler yasanirken, asagida da s0z edilecek sesli diisiinme
alistirmalarindan, raporlama ve sunuma kadar bir¢ok yolla birbirleriyle iletisim halinde olurlar ve
egitimciden yonlendirme ve degerlendirme alirlar. 7) Ceviri {iriinii son haline getirdiklerine emin
olduklarinda, bu iiriinii paylasirlar ve baska gruplarin iiriinlerini degerlendirerek birbirlerine
katkida bulunurlar.

3 “fskeleleme” terimi (ing: scaffolding, Fr: [apprentissage en] échafaudages) egitilenin kendi basina
tamamlayamayacagi veya gerceklestiremeyecegi bir 6devi/gorevi gergeklestirmesi i¢in verilen destek olarak
tanimlanabilir. (Ayrmtili bilgi i¢in bkz: Kiraly 2000, 46).
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Cok basitce anlatilan bu proje siireci, yukarida sozii edilen tigiincii, dordiincii ve besinci
bilesenlerde degisik uzunluk ve zorluklarda uygulanabilecektir. Gerek bu siirecin i¢inde, gerekse
oncesinde, sinif ici ve sinif disinda alistirmalar ve uygulamalar yapilmasy, siiregleri hizlandiracak
ve daha etkin hale getirecektir.

6. Altyaz1 Cevirisi Egitiminde Kullanilabilecek Birka¢ Uygulama ve Alistirma
Tiiri

Egitimin amaglarini belirlemek ve 6gretilmesi gereken beceriler siralamak, recete benzeri bir ders
programi izlencesinin hazirlanmasimi kolaylastiracak ve dizgeli bir egitim verilmesini
saglayacaktir. Ancak, kimi zaman, bu tiir bir egitim tasarimi, ideallestirilmis olacaktir ve
ogrencilerin gercek yeterliliklerinin ve gereksinimlerinin goz ardi edilmesine de neden olacaktir.
Ozellikle birbirinin {istiine kurulan bilegenlerle egitim verildiginde, altyaz gevirisi dersleri gibi
derslerde, bu durum o6nemli bir sorundur. Egitimcinin, 6grencileri izlemesini ve egitimlerine
destek vermesini saglayacak, buna ek olarak ogrencilerin deneyim kazanmalarini, hatalarini ve
eksikliklerini saptamalarini kolaylastiracak alistirma ve uygulamalar 6nem kazanacaktir. Bu
boliimde, altyaz1 cevirisi dersi boyunca, degisik yerlerde, bicimlerde ve zamanlarda
kullanulabilecek birkag alistirma ve uygulama 6rnegi verilmistir.

Sesli Diisiinme Alistirmalar:

Sesli diisiinme alistirmalari, belli becerileri bir arada kullanarak yapilan altyazi gevirisi egitiminin
verildigi simiflarda, egitimciye, 6grencinin diisiince mantigini gdzlemleme olanag taniyacaktir (Li
2011:  109). Ogrenci, iskelelenmis beceri edinme alisirmalarindan herhangi birini
igsellestirmemisse, bu ortaya c¢ikacak, dolayisiyla hata veya eksikliklerin giderilmesi
kolaylasacaktir.

Sesli diistinme alistirmalari, Ogrenciler gruplar halinde calisirken, birbirlerini izlemelerini
kolaylagtiracaktir. Ogrenciler sif iginde ceviri yaparken, egitimcinin yaninda sesli diisiinerek
cevirilerini yapmalari, egitimcinin tek tek ilgilenecegi Ogrencilerin eksikliklerini gidermesine
olanak taniyacaktir (kalabalik siniflarda egitim verildigi durumlarda egitimcinin bdyle bir olanag:
olmayabilir).

Ote yandan, sesli diisiinerek yapilan cevirilerde, 6grenci dile getirdiklerini duyacag1 ve dinleyecegi
icin, kendi diisiince siirecini takip edebilecektir. @grenci, bu sekilde, degisik seceneklerin farkina
varacak, gevirisini sorgulayacak ve iyilestirmeye yonelecektir. Sesli diisiinme kayit da edilebilir ve
egitimci bu kaydi, sonradan kendisine teslim edilen alistirma veya ¢eviriyle birlikte
degerlendirebilir.

Bilisotesi Soru Formlarimin Kullanilmasi

Ogrenciler, stratejik alt-edinglerini bir ¢alisma ekibi iginde gelistirirken, bilisdtesi (Ing:
metacognitive, Fr: métacognitive) soru formlarinin kullanilmasi, gevirilerini degerlendirmeleri igin
cok elverisli bir uygulamadir (Fernandez ve Zabalbeascoa 2012: 463). C)grenciler, ¢ozdiikleri geviri
sorunlarini belirler, bilisttesi diisiincelerle ¢oziimlerini gerekcelendirir ve boylece cevirilerini
degerlendirirler. Algiladiklarinin dile getirilmesi, cevirilerinin belli 6zelliklerini daha yetkin bir
bigimde kavramlarina yol acacaktir. Bu uygulama sayesinde, iskeleleme yalnizca egitimci
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tarafindan degil, diger egitilenler tarafindan da saglanabilir, 6grenciler bu formlari gruplar halinde
paylasabilirler.

Bu tiir formlar, ceviri siirecinin degisik asamalarinda kullamlabilir. Ornegin, ceviri siirecine
baslamadan 6nce gorsel-isitsel {iriin seyredilebilir ve olasi ¢eviri sorunlarinin neler olabilecegi ve
bunlarin olas1 ¢oziimleri tartisilabilir; veya geviri sonrasinda geviri sorunlarin1 hangi yontemleri
kullanarak ¢oziimlediklerini betimleyebilirler.

Coziimleme yapilirken ise, belli degistirgelerin (Ing: parametre, Fr: paramétre) kullanilmas: siirecin
daha diizenli ilerlemesini saglayabilecektir. Ik evrede, erek dil kullanimi veya kaynak kiiltiir
yansitimi ile ilgili sorunlar (6rn: ekmek aras1 donerin nasil gevrilecegi sorusunun cevabi) {izerinde
durulabilir. Tkinci evrede, secenekler arasindan agirlikli olarak en uygun karsiligin bulunmasi
vurgulanabilir (6rn: Fransizca, baguette de campagne ifadesinin “kOy ekmegi, uzun ekmek, ekmek,
baget” gibi seceneklerden hangisiyle karsilanacagi). Ugiincii evrede, geviri sorunlarinin
belirlenmesi ve ¢dziimlerinin gerekgelendirilmesi/agiklanmasi (6rn: Dizide Fransiz ergen kiiltiirtine
ait dil degiskesi oldugunda, bunun Tiirkiye'deki genglerin ilgisini cekecek sekilde altyazi
gevirisinin yapilmasi), s6z konusu olabilir. Dordiincii evdrede, benzesen sorunlara dizgeli olarak
¢ozlimler bulunmus olmasinin onaylanmasi gerekir (6rn: ”izleyici tarafindan bilinmeyecek Fransiz
kiiltiirtine ait tim gondermeleri dogallastirmay1 sectik; ¢ilinkii gorselden, bu dizinin Fransiz
kiiltiirtinde gectigi anlasilmaktadir. Farkl bir geviri yontemi se¢seydik, bunun altyaziyr okumayi
zorlastiracagini, izleyiciyi diziden uzaklastiracagimi diisiindiik...”). Son olarak da, c¢eviri
secimlerinin kavramsallastirilarak igsellestirilmesi sz konusu olabilir (6rn: altyazi gevirisinde
yabancl kiiltiire ait Ogeleri aktarirken, gorselde verilen bilginin tekrarini igermeyecek, ancak
kiiltiirel 6genin agik¢a anlasilmasimi saglayacak, izleyici kitlesine gore diisiiniilmiis bir ¢dziim
bulmak gerekir ve bunu altyazi gevirisinin kendine 6zgii kisitlartyla sekillendirmek gerekir).

Sesli diisiinme alistirmalariyla birlikte veya bunlardan hemen sonra kullanilabilecek olan bu
uygulama, 6grencinin gevirisi hakkindaki {ist diisiincesini olgunlastiracaktir. Ayrica, 6grencilerin
birbirleriyle paylastiklar1 bu formlar, Ogrencilerin ¢eviri sorunlarina, c¢oziimlere iliskin
dagarciklarini, geviri sorunlarini saptama becerilerini, yaratici diisiinme becerilerini ve benzeri
daha bir¢ok beceriye katki saglayacaktir.

Gozden Gecirme -Son Bicimleme- Son Diizeltme Alistirmalar:

Daha c¢ok, bilgisayar destekli g¢eviride sozii edilen son bicimleme (diizeltme) alistirmalarinin
(Flanagan & Christensen 2014) altyazi gevirisi egitiminde de yeri vardir. Proje tabanli egitimin
sonunda, bir iriiniin ortaya konmasi beklendiginden, yayimlanabilir kalitede bir son iiriin
¢ikarilmas igin, egitimci tarafindan 6grencilerin girdileri ve Onerileri ile olusturulacak bir son
bicimleme kilavuzu veya denetim cizelgesinin olusturulmasi onemlidir. Bu tiir bir liste veya
kilavuz, tirtiniin, alia ile paylasilmadan 6nce, son kontrollerinin yapilmasini kolaylastiracak ve
etkinlestirecektir.

Altyaz1 gevirisinde gozden gegirme degistirgelerinin eksiksiz belirlenmesi énemlidir. S6z konusu
degistirgelerin, 6grenciler tarafinda anlasilmasi ve igsellestirilmesi, hatta otomatik olarak yapilmasi
gerekecektir. B. Mossop (2001: 99-100) bu degistirgeleri belirli basliklar altinda toplamistir; onun
modelinden yola ¢ikarak, altyazi cevirisinde uygulanabilir olan ve hatta uygulanmas: gereken
degistirgeler su sekilde siralanabilir:
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Anlam aktarimi ile ilgili degistirgede, cevirinin dogrulugu ve tam oldugu kontrol edilir. Igerik
degistirgesinde aktarim gseklinde kaynaktaki mantiga uyulup wuyulmadigi, altyazilarin
zamanlamasi kontrol edilir. Dil ve bicem ile ilgili degistirgeler cercevesinde altyazi metninin
akismin diizgiinltigii, bigemin altyaziya uygunlugu, dilin ¢evrilen gorsel-isitsel tiire uygunlugu
(terimce, kesit dil vb.), deyissel ifadelerin kullanimi ve egitimci tarafindan verilen altyazi
gevirisinin yazim kilavuzuna uygunlugu kontrol edilir. Sunum degistirgesinde altyaz1 satir
uzunluklar1 ve konumlandirma, yazim hatalari, metnin organizasyonu kontrol edilir.

Bu degistirgelerin ayrintilandirilmasi, 6zellikle tiglincii egitim bileseninden itibaren de 6grencinin
her sundugu iirtinde dikkatle incelenmesi, hatta bunlar i¢in kontrol listelerinin olusturulmas: ve
her ceviri gozden gecirilirken, bu listenin kullanilmasi yararli olacaktir. Profesyonel ¢evirmenin
iirlintine yakin iirtinlerin {iretilmesinin desteklendigi altyaz1 gevirisi dersinde, piyasada deneme
metinleri alarak is bagvurularinda bulunacak olan ¢evirmenin basit hatalarla elemelerini 6nlemek
agisindan, bu uygulama 6nem tasimaktadar.

Ceviri Amacli Ozgiin Yazi Yazma Alisirmalar

Cevirinin, bir metin tiretim sekli oldugunu ve ¢evirmenin kaynak metinde dillendirilen anlami ve
iletiyi erek dilde yeniden dillendirmesi gerektigi (Schrijver, Van Vaerenbergh, Leijten ve Van Waes
2016: 218) distiniiliirse, son yillarda, ceviri egitiminde, 0zglin yazi yazma ve metin iiretme
becerisinin 6n plana ¢ikmasi kaginilmazdir. Ozellikle, sozel olarak dillendirilen kaynak metnin yaz
ile ikinci bir dilde yeniden yazilmasin igeren altyazi gevirisinde, bu beceri, ¢ok bagh bir ¢eviriden
¢ok bagimsiz bir geviri yaratmaya kadar uzanan genis bir yelpazede, yaraticilik ve yazarlik becerisi
gerektiren bir ugrastir.

Ornegin, cevirmenin erek kiiltiirde anlagilir ve kabul edilebilir bir metin olusturabilmek icin
kaynak metni islemesi (Ing: manipulate, Fr: exploiter le texte) veya diizenlemesi/bigimlemesi (Ing:
edit, Fr: réviser/éditer) gereken durumlarda, bu beceri olduk¢a yogun kullanilacaktir. Bunun en
bilindik ornekleri ise erek kiiltiirde esdeger kavramin olmadigl durumlar, aciklama gerektiren
olgular, erek ve kaynak dilin metin geleneklerinin farklilastig1 tiirler, erek izleyici veya alicinin
(0rn: yas, egitim vb.) kaynak alicilardan farklilastigi durumlar veya sozel olarak dillendirilen
kaynak metnin yazili dil geleneklerine uygun olarak yeniden dillendirmesinde goriilebilir. Bu
baglamlarda, yeniden yazimin ve erek dilde yeniden yapilandirmanin, ¢eviri yaparken kullanilan
en temel becerilerden biri olan metin yazma becerisinin 6nemi yadsinamaz.

Altyazi cevirisinde, 6zellikle dillendirme, kisaltma, kiiltiirel 6ge aktarimi gibi sorunlar ve kisitlarla
karsilasildigr durumlarda, 6grencilerin kaynak metinden uzaklasarak s6z konusu boliimiin erek
dilde 6zgiin bir sekilde ifade etmeye calismalari, degerli alistirmalardir.

C)rnegin, herhangi bir ¢eviri sorunu ile karsilasilan bir durumda, egitimci, “kaynak metni unut, sen
bunu erek dilde nasil anlatirdin, nasil yazardin?” gibi bir soruyla 6grenciyi yonlendirebilir.
Ogrencinin iiretecegi secenekler ortaya konduktan sonra, bunlarin arasindan 6zgiin anlama en
yakin ve baglama en uygun olam iizerinde diizenleme yapmasim desteklemek, onu dogru
secimlere ulagtirabilir.

Ayni sekilde, Ornegin, altyazisi yapilacak olan dizinin ve filmin konusunun ve akiginin
Ozetlenmesini istemek, bu 6zeti de belli bir erek izleyici kitlesine yonelik olarak yazilmasini talep
etmek, 6grenciyi, kaynak ve erek izleyici arasindaki biligsel ve algisal farklari diisiindiirecek ve
dillendirisinde, nelere dikkat etmesi gerektigi, diisiince siirecinde belirginlesecektir.
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Ceviride Kaynak Olarak Biitiince Kullanimi

Ceviri egitiminde ve ceviri siirecinde, cevrilecek metinlere kosut metinlerin degerli kaynaklar
oldugu vurgulanmaktadir. Bu tiir biitlinceler sayesinde, metin tiirii geleneklerinin, alana 6zgii
terimcenin ve dil kullaniminda 6rneklerin gézlemlenebilmesi 6nemlidir (Gallego-Hernandez 2015,
375). Biitiincelerin igerikleri, ¢evirinin degisik evrelerinde sorunlarin {istesinden gelmeleri i¢in
cevirmenlere yol goOsterebilecek, ornek olusturabilecek veya bilgi aktarabilecek metinler olarak
diistintilebilir.

Altyaz1 gevirisi baglaminda olusturulabilecek biitlinceler ise, ¢evirmenin egitim evrelerinde ve
baglamlarinda farklilik gosterecektir (Banos, Bruti ve Zanotti 2013, 483). Ornegin, altyaz
egitiminin baslarinda, kaynak dilin algilanmadig1 gorsel isitsel iiriinlerin izlenmesi onemlidir.
Genelde, dil kombinasyonlarinda Ingilizce ve/ya Fransizca olan gevirmenler, (diinya capinda ve
ozellikle Tiirkiye gibi tilkelerde en ¢ok bu dillerde gorsel-isitsel tiriinler izlendigi icin), bunlarin
altyazi cevirisini takip ederek alan1 6grenmeye yeltenirler. Ancak, dilini bildigi bir kaynak {irtintin
ana diline cevirisini izleyen bir ¢evirmenin, ceviride dikkat edecegi konular kisith olacaktir.
Kaynak metni duyan ve anlayan g¢evirmen, kaynak {iriindeki anlami altyazi gevirisinde verilen
anlamla kargilagtirarak, dil bilen herhangi bir izleyici gibi daha ¢ok hata avciligina yonelecektir
veya cevirmenin secimlerini elestirebilecektir. Kaynag1 anlayacag: i¢in, bu tiir bir biitiince ile
deneyimi, gercek anlamda altyazi gevirisi ile bir {iriinti seyretme deneyimi olmayacaktir.

Ornegin, altyaz1 gevirisi dersinin basinda dgrencilere 6dev olarak soyle bir alistirma verilmistir:
Sevdikleri bir Ingilizce ve Fransizca diziyi Tiirkge altyazili olarak seyretmelerini ve yorumlarini,
elestirilerini ve diislincelerini yazmalar: istenmistir. 32 kisilik sinifta, dgrencilerin yorumlarimin
%90'1indan fazlasi gevirideki hatalar ve cevirmen secimleri hakkinda olmustur. Ogrencilerin %12’si
ekrandaki satir uzunluguna, yazilarin ekranda kalma siiresine dogrudan veya dolayli olarak
deginmis, d6grencilerin yalnizca %3’ii yazimla ilgili konularda yorumda bulunmustur. Bir sonraki
egitim evresinde ise, 6grencilere bilmedikleri bir dildeki diziyi altyazi gevirisiyle izlemeleri ve aym
sekilde yorumlar: ve elestirilerini yazmalar1 6dev olarak verilmistir. Bu alistirmanin sonunda ise,
ogrencilerin yorumlarinin basliklar1 ¢esitlenmistir. Bunlara ornek vermek gerekirse Ogrenciler,
“hangi konusmacinin konustugunu anlamadim. Iki satir vardi, ama satir basinda konusmacinin
degistigini belli edecek bir tire yoktu. Yabanci bir dilde iki adam konustugu igin seslerini de
ayristiramadim”; “Altyazi ¢ok uzundu ve kullanilan sozciikler, herhalde kaynak metne ¢ok sadik
kalinarak secilmisti, anlayamadigim kisimlar oldu”, “Ekran degisiminde, climle devam mu1 ediyor,
bitti mi, anlamadim”; “Duyguyu siirekli soru isareti veya iinlem koyarak vermeye ¢alismis. Hepsi
birbirine girdi”; “sarkilari, tabelalar: falan ¢evirmemisler, anlamadim”; “garip bir kiiltiirel dge
vardi herhalde... agiklamaya calismis anlamadim”, “hep devrik ciimle kullanmis. Okurken
yoruldum”, “Konusma dilini aynen aktarmis. Tiirkgesi zor takip ediliyordu” ve benzeri
yorumlarda bulundular. Ikinci alistirmadaki yorumlardan, 6grencilerin, ‘salt izleyici konumunda’
olduklarindan, yazim kilavuzlarinin, gevirmen olarak izleyicinin bilgi dagarcigini tartmanin, her
seyi cevirmenin, sozlii dilden yaziya dokiimde iki dil tiiriiniin geleneklerinin arasindaki
farkliliklarinin ve daha bir¢ok unsurun onemini kavradiklari ortadadir. Bu deneyimimize
dayanarak, altyazi cevirisi sinifinda 6grencilerin bilmedikleri bir dilde yayimlanan ve Tiirkce veya
bildikleri bir dilde altyazi gevirisi yapilan biitiincelerin de derste kullanilmasinin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Buna ek olarak, belli bir tiirde dizi veya film ¢evirecek olan deneyimsiz ¢evirmenin aymni tiirde (6rn:
polisiye, hastane dizisi, tarihi dizi vb.) 6rneklerini kendi dil kombinasyonunda izlemesi de, boyle
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bir biitiinceden, gerek sozciik gerekse sdylem ve aktarim gelenekleri konusunda bilgi derlemesi
agisindan onemlidir (bkz: Okyayuz 2016).

Biitlinceler, altyaz1 ¢evirisi dersi boyunca, altyazi c¢evirisinin ne oldugunu anlama, bagka
¢evirmenlerin iirtinlerini izleme, belli gorsel-isitsel {iriin tiirlerini inceleme ve daha bir¢ok olanak
sagladiklari i¢in, 6nemli kaynaklardir. Bunlarin izlenmesi ve kullanilmas: verimli uygulamalardir.

7. Altyaz1 Cevirisinde Ogrenciyi Ol¢gme ve Degerlendirme

Altyaz1 cevirisi egitimi ile ilgili kaynaklar yillar iginde artmus ve bu konuda pek ¢ok eser
verilmistir. Bu konudaki arastirmalarinda, M. Kajzer-Wietrzny ve M. Tymczynska (2015: 342) belli
eserlerin Onemini vurgulamiglardir (yazarlar tarafindan listelendigi sekliyle): Diaz-Cintas ve
Remael 2007; Diaz-Cintas 2008; Diaz-Cintas ve Anderman 2009; Franco, Matamala ve Orero 2010;
Chaume 2012, Gottlieb 2009; Boguzcki 2013). Ancak, nesnel Olciitlerle, ceviri performansinin
profesyonel Olgiitlerle ortiisecek sekilde degerlendirilmesini iceren ve bilgi kanallar1 (gorsel ve
isitsel) arasinda dengeyi ve etkilesimi dogru degerlendirerek, bir l¢gme ve degerlendirme dizgesi
olusturulmasi gereksinimine yonelik az sayida ¢alisma yapilmistir.

Bunun bir nedeni de, ¢eviri piyasasinda, ilkesel olarak, hata konusunda sifir tolerans gosterilirken,
egitimde 0grencinin geger not almasiyla ¢ok basarily, iiriin olarak piyasaya siiriilebilecek bir ¢eviri
yapmasi arasinda bir dagarcikta nitelendirilmesi gerektigidir. Ceviri egitiminde, 6grencinin
hatalarindan 6grenmesi ve geviriyi is olarak uygulamaya basladiginda, kendisinden nasil bir 6lgiit
beklendigi konusunda bir bilinglilik gelistirmesi esastir. Bu diisiinceler 1s181nda, altyazi cevirisi
siifinda, en son iiriine ulasana kadar, becerilerin degerlendirilmesi dogru olacaktir.

Eding ve beceri odakl: egitimde dl¢gme ve degerlendirme, edinildigi ongoriilen eding ve beceriler
tizerinden yapilmalidir. Bu degerlendirmeler, testler, projeler olabilecegi gibi, anlatilar, bilgi
paylasimlar ve giinliik olarak yapilan islerin takibini de igerebilir. Gergekgi, siirekli, yapilandirici,
bircok etmeni dikkate alan, 6grencilerin aktif olarak rol aldiklar: her tiirlii degerlendirme olasidir.
Profesyonel olarak altyazi cevirisi yapan birinden beklenen eding ve becerilerin sergilendigi
durumlarda, egitim amacina ulagmis olacaktir.

A. Galan-Manas ve A. Hurtado Albir'e (2015: 64-66) gore degerlendirme amag, zamanlama ve
degerlendiren olarak ii¢ etmene gore ayristirilabilir. Amag altinda tanilayici, bicimlendirici ve
genel degerlendirme yapilabilir. Degerlendirme basta, ders icinde siirekli sekilde ve dersin
sonunda yapilabilir. Ayrica, 6zdegerlendirme, akran degerlendirmesi veya hetero degerlendirme
yapilabilir.

Bu baglamda altyazi cevirisi dersi alacak olan Ogrencilere her seyden once bir tarilayic
degerlendirme (Ing: diagnostic, Fr: évaluation diagnostique) yapilmasi dnemlidir. Bu degerlendirme
dersin basinda yapildiginda, 6grenciye not verilmeyecektir. Ancak, egitimci, 6grencilerin 6zellik,
nitelik ve bilgi dagarciklarini lgme olanag1 bulacaktir. Ornegin, yukarida 6rneklenen, bilmedikleri
dilde altyazi cevirisi yapilmis biitiince kullamimi bu amaca hizmet edebilmekte, 6grencilerin
altyazilarin iglevi konusundaki bilgilerini, yargilarini, diisiincelerini ortaya koyabilmektedir.

Bu degerlendirme tiiriine ek olarak bigimlendirici degerlendirme yapilmasi, egitimcinin, verilen
egitimin Ongoriilen amaci yerine getirmek igin yeterli olup olmadigina, dersin ve igerigin anlasilip
anlasilmadigina, dersin zorluk diizeyinin ve islenis seklinin siif dinamiklerine uygun olup
olmadigina karar vermesi agisindan, ozellikle 6nemlidir. Araliklarla islenen konulari temel alan
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genel degerlendirmeler de, 6grencilere gelisimlerini takip etme olanag1 sunacak, egitimcinin de
somut bir not verebilmesi icin veri saglayacaktir.

Degerlendirme egitimin basinda yapildiginda, 6grencilerin artilar1 ve eksiklikleri saptanabilir, ders
siiresince devamli degerlendirme yapilmasi egitimin istenilen sekilde ilerleyip ilermedigini ortaya
koyabilecegi gibi, Ogrencilere eksikliklerini gosterebilir veya Ogrendiklerini igsellestirmelerini
saglayabilir. Son degerlendirme ise, derste amaclanan hedefe ulasilip ulasilmadiginin kontrol
edilmesi agisindan ¢ok onemlidir.

Degerlendirmeyi yapacak olan kisilerin her birinin not veriyor olmasi gerekmez. Ogrenci 6z
degerlendirme yaparak egitim siirecini degerlendirebilir, akran degerlendirmesi ise hem
degerlendirilen Ogrenciye doniit saglayacak, hem de degerlendirene 6rnek olusturarak proje
tabanli egitimde ekip calismasini giiglendirecektir. Tabii ki hetero degerlendirme, yani 6grencinin
ortaya koydugu iiriiniin kendisinden yetkin bir uzman veya egitimci tarafindan degerlendirilmesi,
hatalarin ve eksiklerin saptanmasinda, ilerlemenin kaydedilmesinde ve daha birgok konuda yararl
olacaktir.

Ayrica bir tek sinavlar, degerlendirilecek ciktilar degildir: 6grenci giinliikleri, raporlar, ¢eviri siireci
kayitlari, Ogrenci projeleri ve portfoyleri degerlendirilebilir ve bunlara not ¢izelgeleri
hazirlanabilir. Degerlendirme baglaminda en onemli olan konular, egitim ve degerlendirmenin
birbirinin devami niteliginde olmasi, yalnizca son {iiriintin degil siirecin de degerlendirilmesi,
etkilesimli ve ¢ok boyutlu bir yaklasimla degisik degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasi,
Olclit-tabanli degerlendirmeyle her evredeki beceri edincinin desteklenmesi, farkli bakis
acilarindan degerlendirmenin 6neminin kavranmasidir.

Degerlendirmeyi yaparken, 6grencinin eding ve becerilerinin bir arada olgiilmesi, 6grencilerin
gerek ders siiresince gerekse degerlendirmede aktif bicimde yer alarak planlama, diizeltme,
tartisma, degerlendirme, egitim siirecini kendilerine uygun bir sekilde iyilestirme gibi ugraslar1 da

icermesi onemlidir.

8. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Calismada vurgulandig; {izere, geviri egitiminin 6nemli bir parcasi haline gelen ve 6grencilere yeni
calisma alanlar1 saglamasi agisindan ¢ok 6nemli olan altyazi gevirisi egitimi, tizerinde diistiniilmesi
ve iyi tasarlanmasi gereken bir konudur.

Cagdas egitim ilkeleri cercevesinde becerilerin toplamindan olusan edinglerin amaglanmasi ise,
cok etkili bir yaklagim olacaktir. Bu amag dogrultusunda calismada anlatilan modelde bes bilesenli
bir izlence Onerilmistir. 1) altyazi gevirisine yonelik bir bakis agis1 ve diisiinme sekli gelistirilmesi
icin kuramla benzenmis, egitimcinin ilk drneklerini gosterdigi ve tartismayla agiklik kazanmasi
gereken, bir giris bileseni, 2) ilgili teknolojilerin arastirilmasini ve kullaniminin 6grenilmesini
iceren bir bilesen, 3) iki evreli bir egitimde, yazim kurallari, metin konumlamasi, altyazilarin
ekranda kalis siireleri ve benzeri gibi, bu ¢eviri tiiriine 6zgii bicimsel 6zelliklerin yan1 sira, metni
kisaltma, geviri sorunlarini tanimlama ve bunlar1 ¢6zmeye yonelik stratejileri gelistirme gibi daha
karmasik becerileri edindiren bir bilesen, 4) altyaz1 gevirisi tiretimine odaklanan, geviriyi izleyiciye
sunulabilecek kalitede bir iiriin haline getirmek, hatalari, eksikleri gidermek, diizeltmek,
diizenlemek i¢in uygulamalar ve alistirmalarin yapildig: bir bilesen, 5) son {iriin olarak bir altyazi
gevirisi projesi ve raporlamasinin sunumunu igeren bir bilesen.
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Bu bilesenler boyunca da, beceri ve eding odakl ¢iktilar saglanmasina yonelik olarak: 1) kuram ve
tartisma ve arastirmanin iizerine kurulu bir diisiince gelistirme ekseni, 2) durumlu 6grenme
cercevesinde proje tasarlama, yonetme ve gerceklestirme ekseni, 3) egitimci i¢in Ogrencilerin
egitimini izlemek ve degerlendirmek, Ogrenciler i¢in de beceri ve edinglere yonelik olarak
egitimlerini iskelelemek igin doniit ve bilgi akisi/paylasimi saglayan alistirmalar ve uygulamalar
yapilmasi gerekecektir.

Altyaz1 cevirisi dersinde degerlendirme Olciitleri ise, ilk basta tek tek becerileri, daha sonra
edingleri ve son olarak da 6grencinin profesyonel edince yaklasip yaklasmadigini tartacak sekilde
tasarlanmalidir. Altyaz1 gevirisinin diger ceviri tiirlerinden farklilasan zorluklari, becerilerin tist
iiste kurgulandig: edinglere ulasmanin zorlugu ve karmasiklig1 goz oniinde bulunduruldugunda,
ol¢gme ve degerlendirmenin devamliligi da 6nemli bir konudur.

Bu goriislerle sekillendirilmis ¢alismada Onerilen altyazi gevirisi ders izlencesi ve igerigi modeli,
altyaz1 cevirisinde uygulanabilecek bir¢ok modelden biridir. Modelin artilari, ¢agdas egitim
ilkelerini benimsemesi, durumlu Ogrenme ve iskelelemeyi desteklemesi, profesyonel edince
yonelik olarak 6grenciyi yonlendirmesidir. Ote yandan, bu 6neri, bilgisayar kullanma becerisi olan,
temel ceviri derslerini tamamlamis, ceviride belli bir yetkinligi edinmis Ogrencilerde basarili
olacaktir; yiiksek lisans diizeyindeki bir egitimde veya bir sertifika programinda aynyla
uygulanamayacaktir.

Gliniimiizde, geviribilim egitiminin énemli bir pargasi haline gelmis olan altyazi gevirisi dersinin
egitimi ile ilgili calismalarin gesitlendirilmesi, farkl niteliklere sahip (alayli, egitimli, profesyonel,
kuramla uygulamay1 dengelemeyi uygun goren, proje tabanli calisan, vb.) egitimcilerin de

katkilariyla, bu alanda yeni egitim modellerinin gelistirilmesi 6nemli bir konudur.

Kaynakca

Banos, R. Ve S. Bruti ve S. Zanotti. 2013. Corpus linguistics and Audiovisiual Translation: in search
of an integrated approach. Perspectives, 21:4, 483-490. DOI: 10.1080/0907676X.2013.831926.
http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2013.831926.

Bartina, F ve E. Espaca. 2005. Audiovisual Translation. Training for the New Millenium. M. Tennant
(Ed.). Amsterdam: John Benjamins. 83-100.

Borodo, M. 2015. Multimodality, translation and comics. Perspectives, 23:1, 22-41. DOIL
10.1080/0907676X.2013.876057. http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2013.876057.

Calvo, E. 2015. Scaffolding translation skills through situated training approaches: progressive and
reflective  methods. The Interpreter —and  Translator  Trainer, 9:3, 306-322. DOL:
10.1080/1750399X.2015.1103107. http:// dx.doi.org/10.1080/1750399X.2015.1103107.

Diaz Cintas, J. ve P. Orero. 2003.Postgraduate Courses in Audiovisual Translation, The Translator,
9:2, 371-388. DOI: 10.1080/13556509.2003.10799164.
http://dx.doi.org/10.1080/13556509.2003.10799164.

Diaz-Cintas, J. ve A. Remael. 2007. Audiovisual Translation: Subtitling. Manchester: St. Jerome.

Dorado, C. ve P. Orero. 2007. Teaching Audiovisual Translation Online: A Partial Achievement.
Perspectives, 15:3, 191-202. http: dx.doi.org/10.1080/13670050802153988.

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 257-275



274 A. Sirin OKYAYUZ & Miimtaz KAYA

Fernandez, F. ve P. Zabalbeascoa. 2012. Correlating trainees’ translating performance with the
quality of their metacognitive self-evaluation.  Perspectives, 20:4, 463-478. DOIL:
10.1080/0907676X.2011.629730.

Flanagan, M. ve T. Paulsen Christensen. Testing post-editing guidelines: how translation trainees
interpret them and how to tailor them for translator training purposes. The Interpreter and
Translator Trainer, 8:2, 257-275. DOI: 10.1080/1750399X.2014.936111.

Galan-Manas, A. ve A. Hurtado Albir. 2015. Competence assessment procedures in translating
training. The Interpreter and Translator Trainer, 9:1, 63-82. DOI: 10.1080/1750399X.2015.1010358.
http://dx.do.org/ 10.1080/1750399X.2015.1010358.

Gallego-Hernandez, D. 2015. The use of corpora as translation resources: A study based on a
survey of Spanish  professional translators.  Perspectives, 23:3, 375-391. DOL:
10.1080/0907676X.2014.964269. http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2014.964269.

Hurtado Albir, A. 2007. Competence based curriculum design for training Translators. The
Interpreter and Translator Trainer, 1:2, 163-195. DQOI:10.1080/1750399X.2007.10798757.
http://dx.doi.org/10.1080/1750399X.2007.10798757.

Kajser-Wietrzny ve M. Tymczynska. 2015. Devising a systemic approach to examination marking
criteria for audiovisual translation: a case study from Poland. The Interpreter and Translator
Trainer, 9:3, 342-355. DOI:10.1080/1750399X.2015.1100400.
http://dx.doi.org/10.1080/1750399X.2015.1100400.

Kelly, D. 2005. A Handbook for Translator Trainers. Manchester: St. Jerome.

Kiraly, D. 2000. A Social Constructivist Approach to Translator Education. Manchester: St. Jerome.

Kiraly, D. 2012. Growing a Project-Based Translation Pedagogy: A Fractal Perspective. Meta, 57 (1),
82-95. DOI: 10.7202/1012742ar.

Koscialkowska-Okonska, E. 2015. Teaching translation: How to make it more effective for our
students? Lodz Studies in Language 39, Comstructing Translation Competence, P. Pietrzak ve M.
Deckert (Ed.). Frankfurt am Main: Peter Lang Edition. 49-62.

Lasnier, F.2000. Réussir la formation par compétences. Montreal: Guérin.

Lederer, M. 2007. Can Theory Help Translator and Interpreter Trainers and Trainees? The
Interpreter and Translator Trainer, 1:1, 15-35. DOI: 10.1080/1750399X.2007.10798748.

Li, D. 2011.Think aloud teahcing in translation class: impilcations from TAP’s translation research.
Perspectives:  Studies in  Translatology, 19:2, 109-122. DOI: 10.1080/0907676X.2010.506955.
http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2010.506955.

Li, D. ve C. Zhang ve Y. He. 2015. Project-based learning in teaching translation: students’
perceptions. The Interpreter and Translator Trainer, 9:1, 1-19. DOI: 10.1080/1750399X.2015.1010357.
Massey, G. ve P. Jud ve M. Ehrensberger-Dow. 2015. Building competence and bridges. Lodz
Studies in Language 39, Constructing Translation Competence, P. Pietrzak ve M. Deckert (Ed.).

Frankfurt am Main: Peter Lang Edition. 27-48.

Mossop, B. 2001. Editing and Revising for Translators. UK: St. Jerome Publishing.

Mossop, B. 2016. Invariance oreintation: Identifying an object for translation studies. Translation
Studies. DOI:10.1080/14781700.2016.1170629. http://dx.doi.org/10.1080/14781700.2016.1170629.

Okyayuz, A.$. 2016. Altyazi Cevirisi. Ankara: Siyasal Yayinevi.

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 257-275


http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2010.506955

ALTYAZI CEVIRISI EGITIMI iICIN BIR MODEL ONERISI 275

PACTE. 2003. Building a Translation Competence Model. Triangulating Translation: Perspectives in
Process Oriented Research. F. Alves (ed.). Amsterdam: John Benjamins. 43-66

Piotrowska, M. 2015. Revisiting the translator competence in the 21st century. Lodz Studies in
Language 39, Constructing Translation Competence, P. Pietrzak ve M. Deckert (Ed.). Frankfurt am
Main: Peter Lang Edition. 13-26.

Risku, H. 2016. Siuated learning in translation research training: academic research as a reflection
of practice. The Interpreter and Translator Trainer. DOI: 10.1080/1750399X.2016.1154340.
http://dx.doi.org/10.1080/1750399X.2016.1154340

Schrijver, I. ve L. Van Vaerenbergh ve M. Leijten ve L. Van Waes. 2016. The impact of writing
training on transediting in translation, analyzed from a product and process perspective.
Perspectives, 24:2, 218-234. DOIL 10.1080/0907676X.2015.1040034.
http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2015.1040034.

Wabayashi, J. 2014. The pros and cons of commercial institutions as an alternative venue for
training translators and publishing translations in Japan. Perspectives, 22:4, 534-546. DOI:
10.1080/0907676X.2014.948886. http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2014.948886.

International Journal of
Year 4, Issue 2, August 2016, p. 257-275


http://dx.doi.org/10.1080/0907676X.2015.1040034

