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OGRENCILERIN OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERI UZERINDEKI ETKISi
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Makale Bilgisi Ozet

Arastirma Makalesi Bu arastirmada, yaratici drama yontemi ile yapilandirilan 6gretim programinin hafif
DOI: 10.1917 /uefad 849804  diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okudugunu anlama becerileri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Aragtirmada eslestirmeli on test — son test kontrol gruplu desen
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Okuma, okuma becerilerinin, geleneksel yontemle yapilan okuma programindan daha fazla
Okudugunu anlama, gelistigini gdstermektedir. Deney grubu OABOP’ye katilimi sonrasinda metinlere iligkin
Zihinsel yetersizlik, okudugunu anlama sorularmi yiiksek oranda bagimsiz yanitlamistir. Oyunlarla metinlerde
Yaratici drama. islenen konularin baglantili olmasi 6grenmede kalicilig1 saglamustir.
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1. GIRIS

Ulusal okuma panelinin yiiz binden fazla ¢aligmay1 inceleyerek olusturdugu rapora gore
okuma egitimi bes bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenler; sesletim, fonolojik farkindalik,
akicilik, sozciik tanima ve anlamadir. Sesletim, 6grencilere yazili dildeki harfler ile konusma
dilindeki tekil sesler arasindaki sistematik baglantilar1 kullanmay1 6gretmektedir. Seslerden
sOzciik olusturma, sozciik hecelerinden sesi ayirt etme, sdzciiklerden ses silme, sdzctiklere ses
ekleme ya da yeni bir sozciik olusturmak i¢in yerine bir ses koymay1 icermektedir. Boylece
ogrenciler sesleri tek tek birlestirerek yeni sézclik olusturmaktadirlar. Fonolojik farkindalik,
sOzciikleri okuma becerisini gelistirmekte, Ogrencilerin sozciikleri akict ve dogru olarak
okumalarini, okuduklarini anlamalarini saglamaktadir (Armbruster vd., 2001). Akicilik, metni
uygun bir hizda okumaktir. Metnin belirli bir hizda ve dogru olarak okunmasi okuyuculara
zaman kazandirmaktadir (Akyol, 2011; Hartman vd, 2021).

Arastirmalar, iyi bir okumanin en az bes bilesenin iiriinii olabilecegini gostermektedir.
Bu bilesenlerin hepsi birbirlerinden bagimsiz olsa bile, iyi bir okuma igin en az iki bilesenin
diizgiin ¢aligmasi gerekmektedir. Bu bilesenler sozciik tanima ve anlamadir. Sozciik tanima,
acikca ya da ortiilii olarak yazili s6zciigii tanima veya telaffuz etme yetenegidir (Aaron, 1995).
Okudugunu anlama siirecinde Onceden bir sozciik ve bilgiye sahip olmak, anlamayi
kolaylastirmaktadir. Ancak sozciik metin icinde bagimsiz degildir. Oncelikle ciimle iginde bir
anlam kazanmakta ve anlamin pargasi olmaktadir. Daha sonra ciimleler paragrafi, paragraflar
da metni olusturmaktadir (Ozbay, 2006). Anlama ise; metindeki kelimeleri tanimak, i¢indeki

bilgileri almak, baglantilar kurmak, yazarin amacin ve bakis acisini 6grenmek, verilen bilgileri

186



Arslan Soyaltin ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(Ozel Say1), 185-239

incelemek, sorgulamak, ¢ikarimlar yapmak, anlami gelistirmek, metnin yapisini kesfetmek,
metni degerlendirmek gibi metinsel ve zihinsel bir dizi islemi gerektirmektedir (Giines, 2021,
s. 25).

Okuma siirecinde amaca uygun sorular dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini

giiclii bir sekilde desteklemektedir. Sorular 6grencilerde okumalar1 i¢in amag¢ olusturma,
ogrencilerin dikkatini ne 6grenmeleri gerektigine ¢ekme, okurken Ogrencilerin aktif bir
sekilde diisiinmelerine destek olma, oOgrencilerin igerigi tekrar gozden gecirmelerine ve

onceden bildikleri ile 6grendikleri yeni seyler arasinda iliski kurmalarina yardim etmektedir

(Armbruster vd., 2001).

Zihinsel yetersizligi olan 6grenciler akademik performans igerisinde, okumaya iligkin,
okumay1 anlama becerilerinde de ciddi sorunlar yasamaktadirlar (Diken & Cavkaytar, 2007).
Arastirmacilar ayni1 zamanda bu Ogrencilerin, sesleri ayirma sorunlari, fonolojik farkindalik
becerilerinde yetersizlik, okuduklarin1 anlamada yavaslik, bilissel veya dilsel sinirliliklar ya da
dikkat ve davranis problemleri yasadiklarini gostermektedir (Blachman, 1994; Brady, 1997;
Tallal, 1990; Torgesen vd., 1994; Akt. Al- Otaiba & Fuchs, 2002).

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dogru ve anlasilir okuma ve okudugunu anlama
becerilerinde giicliik yasadiklar1 (Ozsoy vd., 1998) diisiiniildiigiinde; okuma becerisini
kazanmalar1 i¢in kullanilan yontemler biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Ulkemizde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerilerini etkili
bir sekilde kazandirmak amaciyla bazi yaklasim, yontem-teknik ve stratejileri konu alan
arastirmalarin yapildigi (Develi, 2020; Doganay Bilgi, 2009; Duman, 2006; Goékbulut, vd.,
2020; Giildenoglu & Kargm, 2012; Giiler, 2008; Giizel, 1998; Ilter, 2018; Iscan, 2016; Ince-
Cora, 2007; Kalkan, 2009; Kudret vd., 2016; Sanir vd., 2020; Tahiroglu, 2014; Ozak, 2017)

gorilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerilerini etkili bir
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sekilde kazandirmak ve Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemek amaciyla
uygulanabilecegi diisiiniilen yontemlerden biri de yaratici dramadir. Adigilizel’e gore (2010):

Yaratic1 drama; bir grupla ve grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin,

diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol alma) vd. tekniklerle canlandirilmasidir. Bu

canlandirma siiregleri deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiriitiiliirken,
kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir

ve yaratic1 drama, oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan yararlanmaktadir (s. 56).

Yaratic1 drama bir disiplin olmas1 ve diger disiplinlerde bir 6gretim yontemi olarak
kullanilmast ile iki temel boyutta kullanilabilmektedir (Adigiizel, 2020).

Podlozny (2000), son 35 yilda, yaklasik 200 deneysel ¢alismanin yapildigini, bu
caligmalarin yaratici drama 6gretimi ile akademik becerinin degisik bigimleri arasindaki iligkiyi
degerlendirdigini belirtmektedir. Bu ¢aligmalarin %40 *1indan fazlas1 drama 6gretimi ile okuma,
sOzlii dilin gelismesi ve yazmay1 iceren sozel alanlardaki akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelemektedir.

McMaster (1998)’e gore yaratict drama, okuma yazma gelisimi i¢in etkili bir yontemdir.
Yaraticit drama; ortak caligma yapmak i¢in Ogrencilerde motivasyon yaratmakta ve okuma
ogretiminde Ogrencilerin isteklerine uygun olanaklari olusturmaktadir. Yaratict drama
stirecinde gerceklestirilen dramatik etkinlikler 6grencilerin sesli okuma pratigi yapabilecekleri
ve okuma akiciligini gelistirebilecekleri bir ortam saglamaktadir. Bu siireg, 6grencilerin,
yaratict drama igeriginde sunulan yeni sozciikleri gorsel, isitsel, kinestetik olarak
kavrayabilmeleri i¢in de olanak saglamaktadir.

Booth (1985)’a gore, 0grenciler yaratict drama siirecinde metinleri okuduklari zaman
sozctliklerin anlamlarini anlamakta, okuduklar1 deneyimi kendi 6zel baglamlarina gevirmekte
ve yazarin degerlerinden gelen herseye iliskin hisleri, tutumlari ve fikirleri ile kendi yasamlari

arasinda iligki kurmaktadirlar. Bu yeni anlamlar diinyasinin igerisinde ogrenciler, dis
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miidahalelerden bagimsiz olarak, kendi verdikleri kararlar1 uygulamakta, kisisel olarak tepki ve
yanit vermektedirler. Yaratici drama deneyiminin etkilesimli, katilimci modeli, 6grencilerin
farkli bir yolda gelismesine yardim etmekte, yeni, grup¢a anlamaya dogru onlar1 tasimaktadir.
Yaratic1 drama siireci, kendi basia Ogrencilerin 6grenmelerinin gerceklesmesine yardimci
olmak i¢in giiclii bir ortamdir. Rose ve digerleri’ne (2000) gore yaratict drama stratejileri,
ogrencilerin diiriist ve cesur bir sekilde, bir hikayenin temel Oykiisiinii takip etmelerine,
ogrencilerin karakterin durumu ile kendilerini 6zdeslestirmelerine ve her durumu benzer siirpriz
duygusu ile yasayarak ortaya koymalarini saglamaktadir (Akt; Kelin, 2007).

Yaratic1 drama, ortak ¢alisma yapmak icin Ogrencilerde motivasyon yaratmakta ve
okuma ogretiminde dgrencilerin isteklerine uygun olanak saglamaktadir. Oyun i¢in secilen bir
metnin tekrarlamali okunmasi yoluyla, 6grencilerin okuma akiciliklarini gelistirmelerine de
firsat vermektedir. Yaratici drama, okunan metin iizerinde durulan noktay1 anlamalarini ve
yorumlamalarini gerektirdiginden, bu yolla 6grenciler, daha derinlemesine bir anlama becerisi
de gelistirebilmektedirler (McMaster, 1998).

Ulkemizde yaratict drama ydnteminin &zel egitim alanmnin farkli beceri ve konularinda
kullanimu ile ilgili arastirmalar (Akfirat & Onalan, 2004; Arbay & Akfirat 2012; Avcioglu,
2012; Bayhan, 1995; Bayhan & Yiikselen 2007; Kaya & Eratay, 2009; Kangal, 2010; Kangal
& Ari, 2013; Dibek, 2003; Ipek, 1998; Kaya, 2011; Ipek, 1998; Ovayurt & Akfirat, 2016;
Omeroglu, 1992; Tiifekgi, 2007) bulunmakla birlikte, okuma becerisi ile ilgili olarak yapilan
caligmalar simirl sayidadir (Colak, 2019). Ozel egitim alanmnin farkli yetersizlik gruplariyla,
okuma ve anlama becerisinin ¢alisildig1, yurt disinda gergeklestirilen aragtirmalar da (Babudoh
2014; Onemli, Totan & Abbasov, 2015; Park, 1998) mevcuttur. Ancak hem ulusal hem de
uluslararasi alanyazinda zihinsel yetersizligi olan &grencilerde yaratici drama yontemiyle
okudugunu anlama becerileri 6gretiminin etkilili§inin incelendigi herhangi bir ¢alismaya

rastlanmamistir. Bu durum yaratict drama yonteminin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin

189



Arslan Soyaltin ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(Ozel Say1), 185-239

okudugunu anlama becerileri lizerindeki etkisini aragtirmak ve bu alana katki olusturabilmek

acisindan 6nem teskil etmektedir. Bu arastirmanin amaci, yaratici drama programinin hafif

diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi

acisindan etkili olup olmadigini belirlemektir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

Yaratic1 drama egitim programina devam eden deney grubu ile geleneksel
yontemde egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin okudugu metinlerle ilgili
olarak aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yaratic1 drama egitim programina devam eden deney grubu ile geleneksel
yontemde egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin okudugu metinlerle ilgili
olarak aldiklar1 son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Yaratic1 drama programina dahil olan deney grubu ile dahil olmayan kontrol
grubu 6grencilerinin aldiklari izleme testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?

Yaratict drama programina déhil olan deney grubundaki Ogrencilerin
okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar1 6n test, son test ve izleme testleri
puanlarinin arasinda anlamli bir fark var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin okudugu metinlerle ilgili olarak aldiklar1 6n
test, son test ve izleme testleri puanlarinin arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada eslestirilmis 6n test- son test kontrol gruplu desen (OSKD) kullanilmustir.

Bu desende “bagimli degigkenle iligkili oldugu diisiiniilen degiskenlere ait degerleri ayni1 olan

denek c¢iftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba atanir” (Biiyiikoztiirk,

2001). Desende eslestirilmis atama ile olusturulmus deney ve kontrol grubu bulunmaktadir.
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Miidahaleye baslamadan once deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iilmek istenen ozelliklerine
iliskin degerlendirmeler alinir ve daha sonra miidahale uygulanir. Miidahale tamamlandiktan
sonra deney grubunda olusan degisiklikler kontrol grubu ile karsilastirilir. Bu desende, deney
grubundaki degisimin kontrol grubundaki degisime gore ne kadar farkli oldugu ortaya ¢ikarilir.
Boylece miidahalenin etkileri belirlenir. Deney Oncesi ve sonrasinda birer dlgiim yapilan
desenin simgesel goriiniimii Tablo1’de verilmistir (Biiytikoztiirk, vd., 2014).

Tablo 1

Eslestirmeli Grup On Test-Son Test Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Islem Son Test
D 01 X 03
K 02 04

2.2. Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagiml degiskeni okudugunu anlama becerisidir. Bu c¢alismada,
okudugunu anlama becerisini gelistirme tekniklerinden olan okudugu metin ile ilgili sorulara
cevap verme becerisinin 6gretimi yapilmistir. Okudugunu anlama becerisi kapsaminda ¢aligilan
hedef davranislar:

Metindeki bilmedigi sozciiklerin anlamin1 metnin igeriginden ¢ikarma, metindeki olay
kahramanlarinin kimler oldugunu séyleme, metindeki olay kahramanlarinin kimler oldugunu
yazma, metindeki olayin gectigi yeri sdyleme, metindeki olayin gegtigi yeri yazma, metindeki
olayin zamanini sdyleme, metindeki olayin zamanini yazma, metindeki baglatici olay1 sdyleme,
metindeki baslatict olay1 yazma, metindeki kisi veya kisilerin baglatici olay karsisinda verdigi
icsel tepkiyi sdyleme, metindeki kisi veya kisilerin baslatici olay karsisinda verdigi igsel tepkiyi
yazma, metinde gecen olaya iliskin girisimi sdyleme, metinde gegen olaya iliskin girisimi
yazma, metinde gegen olaya iligkin girisimin sonucunu sdyleme, metinde gegen olaya iligkin

girisimin sonucunu yazmadir.
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Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni ise; hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin, metin ile ilgili sorulara cevap verme becerilerini 6§renme diizeylerini etkileyecek
olan, yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan Okudugunu Anlama Ogretim
Programi1’dir (OAOP).

2.3. Calisma Grubu

Aragtirma Ankara’da MEB’e bagl 6zel bir egitim ve rehabilitasyon merkezinde ve bu
merkezde egitim géren 6grenciler arasindan segilerek gerceklestirilmistir.

Ogrencilerde aranan 6nkosullar: (1) Rehberlik ve Arastirma Merkezleri'nde (RAM’da)
yapilan degerlendirmeler sonucunda “Egitilebilir Zihinsel Yetersizlik” olarak tanilanma ve
bireyin destek egitim almasinin uygun gériilmesi, (2) ilgili hastanelerin saglik raporlarina gére
“Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik” tanis1 alma, (3) ilkokul 2. Smiflardaki bagimsiz okuma
ve yazma becerisine sahip olma ve okuma becerilerinden dinleme, sesli ve sessiz okuma
becerilerinde yeterlilik gosterme, (4) Sesli Okuma Testi’'nde ikinci sinif 6grencilerinin
ogretimsel diizeyine (sorulara %70-89 dogru yanit verme) sahip olma olarak belirlenmistir

Bu 6n kosul becerilere sahip olan 6grencilerin belirlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan
ogrencilerin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi’ndeki dosyalari incelenmis ve 6n kosul
ozelliklerini gosteren 19 Ogrenci tespit edilmistir. Arastirmact Ogrencilerin  ders
ogretmenleriyle, 6grencilerin arastirmaya uygunlugu hakkinda bire bir gériigme yapmistir. Bu
goriismelerden sonra arastirmaci tarafindan 19 Ogrenciyle bir 6n degerlendirme oturumu
gerceklestirilmistir. Bu 6n degerlendirme oturumlarinda Senel (1998) tarafindan gelistirilen
Sesli Okuma Testi’nden ve Cora-Ince (2007) tarafindan hazirlanan ve (1) Dinleme Becerileri,
(2) Sesli Okuma Becerileri, (3) Sessiz Okuma Becerileri, (4) Okudugu Metinle ilgili Sorulara
Cevap Verme Becerisi, (5) Okudugu Metnin Ana Fikrini Bulma Becerisi, (6) Okudugu Metni
Ozetleme Becerisi olmak {izere alt1 boliimden olusan Okudugunu Anlama Becerileri Kontrol

Listesi (OABKL)’nden yararlanilmistir.
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Aragtirmaci, Sesli Okuma Testi’ni, her 6grenciye, onceden belirlenen Bireysel Egitim
Smifinda, 40 dk. siire ile bireysel olarak uygulamistir. Sesli Okuma Testi’nin uygulanmasi
sirasinda tiim oturumlar, hata analizi yapilabilmesi ve okudugunu anlama becerisinin
degerlendirilebilmesi i¢in kameraya kaydedilmistir. Her 6grenciye kamera kaydi yapilacagi,
uygulama yapilmadan once belirtilmistir. Kamera kaydindan rahatsiz oldugunu belirten higbir
Ogrenci olmamustir. Testin sonucunda arastirma i¢in 6n kosul ozelliklerini gdsteren 6grenci
sayis1 12 olarak belirlenmistir.

Belirlenen 6n kosul 6zelliklerine sahip olan 6grencilerin okuma becerileri diizeylerinin
belirlenmesinde yararlanilan bir diger ara¢ olan OABKL, 12 dgrenci igin dgrencilerin bireysel
derslerine giren {i¢ 6gretmen tarafindan puanlanmistir. Puanlama “her zaman yapar-3, ara sira
yapar-2, hi¢cbir zaman yapmaz-1" seklinde yapilmistir. Arastirmaci da belirlenen bu 12
ogrencinin Tiirk¢e derslerine gozlemci olarak katilmis, gézlemleri sonucunda OABKL ni ayni1
sekilde puanlamistir. Tiim bu ¢alismalarin sonucunda OABKL’nin puanlama islemi 4 alan
uzmani tarafindan yapilmistir. Bu siirecte uzmanlarin puanlamalar1 arasindaki tutarliligin
istatistiksel tekniklerle belirlenmesi gerekmektedir (Kutlu, Dogan & Karakaya, 2010). ikiden
fazla puanlayicit arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi durumlarda sirali Slgek
diizeyindeki degiskenler i¢in Krippendorff Alfa istatistigi kullanilabilir. Her bir 6grenci i¢in
hesaplanan puanlayicilar arast uyusum ylizdelerinin 0.75 ile 0.96 arasinda degistigi
bulunmustur. Bu degerler puanlayicilar aras1 uyum diizeyinin genellikle yiiksek oldugunu ve
bir 6grencide ise uyusum giiciiniin orta oldugunu gostermektedir (Hayes & Krippendorff, 2007;
Krippendorff, 1995, 2004).

Yapilan degerlendirmeler sonucunda, belirtilen 6n kosullart saglayan 8 6grenci ¢alisma
grubuna segilmis olup, uygulama bu oOgrencilerle yapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken gruplar, eslestirilmis atama yoluyla belirlenmistir. Bu 8 d6grencinin igerisinde,

on kosul becerilerine sahip olan 4 denek cifti bulundugundan; 6grenciler 2’li eslestirilmis ve
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2’liler arasindan kura ¢ekilerek deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Kura sonucunda bu
ogrencilerden 4 Ogrenci (2 Kiz, 2 Erkek) deney, 4 oOgrenci (4 Erkek) kontrol grubunu
olusturmustur. Tablo 2’de deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyet, yas, ilgili
hastanelerden aldiklari tanilarina ve 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine yer verilmistir.
Tablo 2

Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrencilere iliskin Degiskenler

No Yas Cinsiyet Tam Sinif

1 12 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 5. Siif
Deney 2 16 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 9. Siif
Grubu 3 17 K Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 9. Siif

4 20 K Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik =~ Mezun
Kontrol 1 10 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 3. Sinif
Grubu 2 16 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik 9. Sinif

3 18 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik  10. Smif

4 21 E Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik ~ Mezun

2.4. Etik

Arastirmaci tarafindan, aragtirmaya katilan sekiz 6grencinin ailelerine arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve “Anne - Baba izin Formu” imzalatilmistir. Bu formda arastirmacinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilerle belirlenen siire kadar
periyodik ¢aligmalar yiirlitecegi, arastirma boyunca gizlilikten hi¢ vazgegilmeyecegi, calismaya
katilan 6grencilerin isimlerinin raporda yer almayacagi, 6grenciye yonelik davranissal ya da
fiziki bir risk tasimadigi, goriintiilerin ise arasgtirma amaciyla kullanilacagi ve sadece
arastirmacilarin gorebilecegi belirtilmistir. Ayrica ¢aligma Oncesi ve c¢alisma siireci boyunca
aragtirmacinin her tiirlii soruya yanit verecegi agiklanmistir. Aileler arastirmaci tarafindan

aciklanan tiim siireci Anne - Baba Izin Formu’nu imzalayarak, onaylamislardur.
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2.5. Veri Toplama Araglari
2.5.1. Okuma Parcalari (Metinler)

Bu arastirmada, ogrencilerin okudugu metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerini
gelistirmek i¢in okuma parcalarindan yararlanilmistir. Arastirmanin pilot uygulama, 6n test ve
son test, uygulama ve izleme asamalarinda kullanilacak olan bu okuma metinlerini Cora-ince
(2007) gelistirmistir.

Okuma pargalari, okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisini, okudugu

metnin ana fikrini bulma becerisini ve okudugu metni 6zetleme becerisini 6lgmek

amacityla her beceri i¢in 15 hikdye olmak {izere toplam 45 hikayeyi icermektedir. Cora

Ince (2007) hazirlamis oldugu hikayeler, dil bilgisi yoniinden, igerik ydniinden, bigcim

yoniinden, sorular yoniinden, ana fikir ve yardimer fikir yoniinden ve Ozetleme

yoniinden yargicilar tarafindan degerlendirilmesi amaciyla Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Bolimii 6gretim  elemanlarinin

degerlendirilmesine sunulmustur. Bu degerlendirme sonucunda, okuma metinleri

yeniden diizenlenmistir. Okuma metinleri dort boliimden olusmaktadir. Bunlar dekor,
girig ve sonug¢ boliimleridir. Metin uzunluklar1 ortalama olarak 100 sozciik ile anlatim
ise 3. sahisla smurlandirilmistir. Mecazli sOyleyislere yer verilmemistir. Okuma

metinleri yazilmadan dnce metinlerdeki igerigin belirlenmesi amaciyla ilkokul 2. ve 3.

siif hayat bilgisi dersinin konulari incelenmis ve bu konular gercevesinde ana fikirler

olusturulmustur (s.65).

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda, yukarida bahsedilen 45 metinden 2’si 6n
test ve son testte, 8’1 uygulama asamasinda; 2’si ise izleme oturumunda kullanilmak {izere
toplam 12 metin se¢ilmistir. Aragtirmanin pilot uygulamasi i¢in; “Caddeye Kacan Top”, on test
Ve son test uygulamalari i¢in; “Boncugun Temizligi ve Kirillan Aga¢ Dallar1”, arastirmanin

uygulama agsamasi i¢in; “Bozulan Telefon”, “Daginik Oda”, “Kaldirimda Oyun”, “Penceredeki
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Kus”, “Yalanin Sonu”, “Yalmizligin Sonu”, “Zeynep’in Riiyas1” ve “Caddeye Kagan Top”,
arastirmanin izleme bolimi i¢in de “Goriinmez Kaza” ve “Oyun Kartlar1” adli metinler
kullanilmastir.

Secilen 12 metnin; metin ile ilgili sorulara cevap verme becerisine yonelik olarak, Cora
Ince (2007) tarafindan gelistirilmis ayr1 ayr1 10 sorusu bulunmaktadir. Deney grubu ile yaratici
drama yontemi, kontrol grubu ile geleneksel yontem kullanilarak bu metinler okunduktan sonra
her bir 6grenciden metinlere ait sorular1 yazili olarak yanitlamasi istenmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin esit sekilde puanlanabilmesi i¢in dereceli puanlama
anahtarma ihtiya¢ duyulmustur. Ozel egitim alaninda ¢aligan ve ayn1 zamanda yaratic1 drama
egitimi almis 4 alan uzmani 6n test, son test ve izleme metinlerini inceleyerek dereceli
puanlama anahtarin1 olusturmuslardir. Sorulara verilen cevaplarda o6grencilerin metinleri
anlama diizeyi dikkate alinmistir. Sorular likert tarzda degerlendirilmis olup, sorulan verilen
cevaplar en yliksek puan 5 ve en diisiik puan 1 bi¢iminde degerlendirilmistir. Arastirmaci bu 4
farkli dereceli puanlama anahtarin1 degerlendirerek; On test ve son test ve izleme testlerinin
dereceli puanlama anahtarlarina son sekillerini vermistir. Puan agirliklar1 Tablo 3’te

gosterilmistir.

196



Arslan Soyaltin ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(Ozel Say1), 185-239

Tablo 3

Dereceli Puanlama Anahtarina Verilen Puan Araliklar

Secenek Verilen Puan
Hig anlamadi 1
Anlamadi 2
Kismen anladi 3
Anladi 4
Cok iyi anlad1 5

2.5.2. Veri Toplama Formlar:

Arastirmanin 0n test, son test ve izleme oturumlarindan sonra 6grencilerin okudugu
metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerini 8lgmek igin Okudugu Metin ile ilgili Sorulara
Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formlari kullanilmistir.

Ogrencilerden &n test, son test ve izleme metinlerini okuduktan sonra okuduklart metnin
sorularint s6zlii ve yazili olarak cevaplamalari istenmis ve bu siirecin giivenirlik analizinin
yapilabilmesi igin kamera kayd1 alinmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplarin, Okudugu
Metin ile Ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na gore esit
puanlanabilmesi i¢in; 6zel egitim alaninda ¢alisan ve yaratici drama egitimi almig 3 alan uzmani
tarafindan her bir 6grenciye ait 40’ar dakikalik videolar izlenmistir. Her 6grencinin sorulara
verdigi cevaplar, alan uzmanlarinca hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore puanlanmig
ve Okudugu Metin ile ilgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na
isaretlenmistir.

Buna gore, on test uygulamasindan sonra Okudugu Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap
Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na puanlamalar “beceri var 1 — beceri yok 0”
seklinde, son test uygulamasindan sonra Okudugu Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap Verme
Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na puanlamalar “ beceriyi yapti 1— beceriyi yapamadi 0”

seklinde ve izleme testi uygulamasinda Okudugu Metin Ile Ilgili Sorulara Cevap Verme
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Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu’na puanlamalar; “ beceri devam ediyor 1— beceri devam
etmiyor 0 seklinde yapilmustir.
2.6. Uygulama Siireci

Aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okudugunu anlama becerisine yonelik
olarak yaratict drama yoluyla Okudugunu Anlama Becerileri Ogretim Programi (OABOP)
hazirlanmistir. OABOP’te yer alan yaratic1 drama oturumlari igin toplam 8 okuma metni ve her
bir metnin on soruluk anlama sorular1 kullanilmistir. Hazirlanan yaratic1 drama oturumlari
okudugunu anlama becerisi 6gretim hedeflerinin yaninda, islenen metnin kazanimlarini da
icerecek sekilde planlanmistir. Bu nedenle toplam 8 ayri yaratici drama oturum plani
hazirlanmistir.

Adigiizel’e gore yaratict drama hazirlik — 1sinma, canlandirma ve degerlendirme olmak
iizere ilic asamadan olusmaktadir (Adigiizel, 2006, Adigiizel, 2013). Arastirmaci tarafindan bu
bilgiler dogrultusunda hazirlanan OABOP, hedef-davranis, igerik, 6grenme- dgretme siireci ve
degerlendirme 6gelerinin uygunlugu agisindan degerlendirilmek amactyla Ankara Universitesi
Yaratict Drama Programi’nda gorev alan bir 6gretim {iyesinin ve 6zel egitimde yaratici drama
caligmalar1 yapan baska bir 6gretim iiyesinin goriislerine sunulmustur. Bu degerlendirmelerin
sonucunda hazirlanan program arastirmaci tarafindan yeniden diizenlenmis ve programa son
hali verilmistir. Hazirlanan “Bir Uygulama Plam1 Ornegi” Ek 1°de sunulmustur.

2.6.1. On test — Son test Oturumlari

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarina “Kirillan Aga¢ Dallar1” ve “Boncugun
Temizligi” metinleri 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Bu dgrencilere, ilk 6nce Boncugun Temizligi adli metin okutulmustur. Metni okumaya
baslamadan 6nce, 6grenciye yapilacak uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Ogrenciden
metni sesli olarak okumasi istenmistir. Aragtirmaci 6grencinin hatali ya da zorlanarak okudugu

yerleri diizeltmistir. Ogrenci metnin hepsini okuduktan sonra, metin &grencinin &niinden
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alimmis ve metinle ilgili olan 10 soru, uygulamaci tarafindan tek tek sozlii olarak sorulmustur.
Ogrenci kendisine sorulan sorular dikkatlice dinleyip, sozlii ve yazil1 olarak cevaplandirmistir.
Uygulama sonunda oOgrencinin katilimi i¢in tesekkiir edilip, pekistirilerek uygulama
bitirilmistir. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler igin ayn1 sekilde uygulama yapilmistir. Her bir
uygulama 40’ar dakika siirmiis ve gilivenirlik analizleri yapilabilmesi i¢in kameraya
kaydedilmistir. Aym islem Kirllan Aga¢ Dallar1 adli metin i¢in de her bir 6grenci ile
tekrarlanmustir.

Ardindan arastirmaci ve iki alan uzmani tarafindan bu videolarin hepsi izlenmistir. Bu
asamada 0grencilerin metni okuduktan sonra yazili ve sézlii olarak verdigi cevaplar, olusturulan
dereceli puanlama anahtarina gore puanlanmistir.

2.6.2. Pilot Uygulama

Arastirmada, uygulamaya baslamadan once pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
aragtirmaya katilan Ogrencilere benzer oOzelikte 4 zihinsel yetersizligi olan 6grenciye
uygulanmigtir. Pilot uygulama, ¢alismalarin yapilacagi drama odasinda gergeklestirilmis ve 90
dakika stirmiistiir.

Pilot uygulama sirasinda 6grenciler icin Cora Ince (2007) tarafindan gelistirilen
metinlerden biri olan Caddeye Kacan Top metni kullanilmistir. Oturum sonrasinda her bir
ogrenciye metinle ilgili 10 sorunun bulundugu kagitlar dagitilmis, bu kagitlar1 yazili olarak
doldurmalar1 istenmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan Okudugu Metin ile Ilgili Sorulara
Cevap Verme Becerisine Yonelik Veri Kayit Formu olusturulan cevap anahtarma gore
degerlendirilmistir. Yapilan pilot uygulama video kamera ile kaydedilmistir. Uygulama
sonunda kayitlar izlenmistir. Arastirmanin saglikli bir sekilde yapilabilmesi i¢in gerekli goriilen
diizenlemeler yapilip, hazirlanan yaratict drama oturumlarina ve yaratict drama salonuna son

hali verilmistir.
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2.6.3. Ogretim Oturumlar

Ogretim programmin uygulama ¢alismalar1 arastirmaci tarafindan, Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi’'nde yer alan drama salonunda yapilmistir. Bu drama salonunda;
gerektiginde kullanilabilecek kiiclik masalar, sandalyeler, tahta, CD c¢alar, minderler ve
materyal dolab1 yer almaktadir. Drama salonunda o6grencilerin dikkatini dagitacak gorsel
uyaranlar ortadan kaldirilmistir. Ogrencilerin performans diizeyleri bireysel smiflarda
belirlendikten sonra, pilot, uygulama ve izleme oturumlari bu drama salonunda ger¢eklesmistir.
Yapilan yaratict drama oturumlari glivenirlik analizleri yapilabilmesi i¢in sabit bir kamera ile
kayit edilmistir. Kamera ¢alismaya baslamadan 6nce drama odasina katilimcilarin dikkatini
dagitmayacagi bir yere monte edilmistir.

Arastirmaya katilan deney grubuyla, haftada bir giin, 90 dakika siiren ve 8 oturumdan
olusan okudugunu anlama becerileri 0gretimi gergeklestirilmistir. Uygulamaya baslarken
aragtirmact (lider) kendini tanitmis, yaratici drama g¢alismasi hakkinda 6grencilere kisaca
aciklamada bulunulmustur. Bu siirecte arastirmacinin (liderin) ydnergelerinin ¢cok 6nemli
oldugu aciklanmis ve etkinlik esnasinda bu yonergeleri yerine getirmelerinin Onemi
anlatilmistir. Ogrencilere yaratict drama kurallar1 anlatilmis, anlatilanlarin genel olarak
anlasilip anlasilmadigini belirlemek icin de gruba sorular sorulmustur.

Yaratict drama oturumlarinin “Hazirlik — Isinma” boliimlerinde grup dinamigini
olusturmak i¢in oyunlar oynanmustir. Oyunlar oynandiktan sonra katilimcilardan ara
degerlendirmeler alinmig, oynanan oyunlar arasinda baglantilar kurmalar1 hedeflenmistir. Ara
degerlendirmeler 6grencilerin siirecten kopmamalarin1 da saglamis, okunan metinle de iliski
kurmalarin1 kolaylastirmistir. (Oyunlar segilirken bireysel olarak okuyacaklart metinle de
baglantili olmasma dikkat edilmistir. Ornegin; “Kaldirimda Oyun” adli metinde, metnin
kahramani Sevgi, caddenin kenarindaki kaldirimda yerden yiiksek oyunu oynuyordur. O metne

ait yaratict drama oturumunun Hazirlik Isinma agamasinda Yerden Yiiksek oyunu oynanir. Ara
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degerlendirme boliimiinde de 6grencilere “Bu oyunu nerelerde oynayabiliriz?” sorusu sorulur.
Bu nedenle oyunlar hem metnin igerdigi kazanimla hem de konusuyla baglantili olacak sekilde
planlanmustir.)

Yaratict drama oturumunun “Canlandirma” bdliimiinde; metin igerisinde gecen
konunun 6grenciler (katilimcilar) tarafindan okunup, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerle
canlandirildigi, grup ya da bireysel canlandirmalar iizerine grupga konusup, 6grencilerin kendi
diisiincelerini sOyledigi etkinlikler yapilmistir.

Yaratic1 drama oturumlarinin Canlandirma boliimlerinde 68rencilerden sabit ikili
gruplar olusturulmus, metinle ilgili ¢alismalar1 bu degismeyen ikili gruplar slirdiirmiistiir.
Yaratic1 drama siireci icerisinde nitelikli esli okuma ¢alismasi yapabilmeleri, birbirlerine sesli
ve sessiz olarak okumalari, bilmedikleri kelimeleri metinde segip, sdzliikkten bulup bu kelimeleri
climle igerisinde kullanmalar1 i¢in ikili gruplardaki kisiler degistirilmemistir. Kisilerin
degismemesindeki bir diger amag ise; dgrencilerin dikkatli bir sekilde metinle ilgili ¢alisma
yiirlitebilmeleri, odaklanabilmeleridir.

Ogrenciler metindeki konulari grup olarak canlandirmiglardir. Bu canlandirmalarda
ogrencilerden metindeki kisilerin, metinde ge¢en zamanin, mekanin, olaylarin agik olarak
sunuldugu canlandirmalar hazirlamalar1 istenmistir. Metne dayali olarak yapilan
canlandirmalardan sonra ara degerlendirmeler alinarak, canlandirmalar hakkinda “kimlerin
oldugu, hangi zamanda ve nerede gectigi, olayin ne oldugu ve nasil ¢oziildiigii” grup olarak
tartisilmigtir.  Ara  degerlendirmeler ayni zamanda katilimcilar metinden bagimsiz
canlandirmalar yaptiklarinda katilimcilarin odaktan kaymamalarini saglamistir. Arastirmact
(lider) tiim siire¢ boyunca, 0grencileri gézlemlemis, dogaclama ve rol oyunlarinda, grup
etkinliklerinde 6grencilerin etkinlikleri nasil yapabilecekleri ile ilgili gerekli agiklamalar ve

sozel yonlendirmeler yapmustir.
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Yaratict1 drama oturumunun “Degerlendirme — Tartisma” boliimiinde; Ogrencilerle
metindeki bilgi ve egitsel kazanim iizerine konusulmus ve tartistlmistir. Ogrencilerin etkinlikte
yasanilanlar1 6zetlemeleri saglanms, fark ettikleri kazanimlari, yasantilarinda nerelerde, nasil
kullanacaklar1 hakkinda konusmalar yapilmistir. Yaratict drama oturumlarmin  bu
boliimlerinde, 6grenciler hem deneyimledikleri siiregleri hem de okuduklar1 metinle ilgili
olarak degerlendirmeleri poster hazirlama, afis tasarlama, resim yapma gibi kendi yaptiklari
etkinliklerle degerlendirmislerdir. Hazirladiklar1 degerlendirmeleri tiim gruba sesli olarak
anlatmiglardir. Arastirmaci, 6grencilerin uygulama anindaki etkinlikte arkadaslari ile ne kadar
uyumlu olduklar1 hakkinda &grencilere bilgiler vermistir. Ogrencilere her oturum sonunda,
stirecte aldiklar1 gérev ve sorumluluklart uyum igerisinde yerine getirdiklerini belirtilerek,
pekistirmistir. Bu bilgiler 1s181inda:

OABOP’nin birinci oturumunda Dagmik Oda metni islenmistir. Hazirlik-Issnma
asamasinda Egya Sepeti ve Kulugkadaki Tavuk oyunlart oynanmigtir. Oyunlardan sonra Ara
Degerlendirme alinarak, dgrencilere iki oyunun kurallar1 arasinda benzerlik hakkinda sorular
sorulmustur. Canlandirma asamasinda, metin olay sirasina gore canlandirilmistir.
Degerlendirme asamasinda ise 0grencilerin oynanan oyunlarla metin arasinda bir benzerlik
olup olmadig:r hakkinda konusulmustur. Ardindan G6grencilerin sirayla “Ben bugiin ..........
Ogrendim.” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.

Ikinci oturumunda; Caddeye Kacan Top adli metin islenmistir. Siirecin basinda gazete
calisanlar1 olarak gorev almislar ve bundan sonraki tiim siirece bu gorevle devam etmislerdir.
Canlandirma asamasinda, yine gazete calisanlar1 gorevleriyle metni canlandirmislar,
degerlendirme asamasinda ise oturum boyunca yaptiklari tim siireci konusup ve metinle
iligkisini kuran “Ben bugiin .... 6grendim.” ciimlesini tamamlamiglardir.

Ugiincii  oturumunda; Bozulan Telefon adli metin islenmistir. Hazirlik-Isinma

asamasinda ev telefonu, cep telefonu ve ankesorlii telefonla ilgili etkinlikler yapilmistir.
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Canlandirma asamasinda, metin olay sirasina gore canlandirilmistir. Degerlendirme
asamasinda metinle ilgili sorular sorularak 6grenciler diisiincelerini paylasmislardir.

Dordiincii  oturumunda; Kaldirrmda Oyun metni islenmistir. Hazirlik-Isinma
asamasinda Yerden Yiiksek ve Dokunmatik Robot oyunlari oynanmistir. Oyunlardan sonra Ara
Degerlendirme alinarak, 6grencilere iki oyunun kurallar1 arasinda benzerlik hakkinda sorular
sorulmustur. Canlandirma asamasinda, metin olay sirasmma gore canlandirilmistir.
Degerlendirme asamasinda ise Ogrenciler ¢ocuklarin nerede oyun oynamalar1 gerektigini
anlatan bir afis hazirlamislardir.

Besinci oturumunda; Zeynep’in Riiyast adli metin islenmistir. Hazirlik-Isinma
asamasinda Dis Sepeti ve Mikroplar oyunu oynanir. Oyunlardan sonra Ara Degerlendirme
alinarak, dgrencilere iki oyun arasinda benzerlik hakkinda sorular sorulmustur. Canlandirma
asamasinda, metin olay sirasina gore canlandirilmistir. Degerlendirme asamasinda ise “Ben
bugiin ..... 6grendim.” ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir.

Altinct oturumunda; Penceredeki Kus metni islenmistir. Hazirlik-Isinma asamasinda
Kus Kafeste oyunu oynanmistir. Canlandirma asamasinda, Hayvanlari Koruma Dernegi
calisanlar olarak role girilmis ve metin olay sirasina gore canlandirilmistir. Degerlendirme
asamasinda ise 6grenciler hayvanlarin yasam alanlarini anlatan bir afis hazirlamislardir.

Yedinci oturumunda; Yalanin Sonu adl1 metin islenmistir. Hazirlik-Isinma asamasinda
grupla is birligini gézeten etkinlikler yapilmistir. Canlandirma asamasinda, metin olay sirasina
gore canlandirilmistir. Degerlendirme asamasinda ise 6grencilerin yaptiklari etkinliklerle metin
arasinda bir benzerlik olup olmadigir hakkinda konusulmustur. Ardindan dgrencilerin “Ben
bugiin .......... O0grendim.” climlesini tamamlamalar1 istenmistir.

Sekizinci oturumunda; Yalnizligin Sonu metni islenmistir. Hazirlik-Isinma asamasinda
Reklamimi Yap, Sag Yanim Bos ve Neredesin? Buradayim oyunlar1 oynanmistir. Oyunlardan

sonra Ara Degerlendirme alinarak, 6grencilere ii¢ oyunun kurallari arasindaki benzerlik
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hakkinda sorular sorulmustur. Canlandirma asamasinda, metin olay sirasina gore
canlandirilmistir.
2.6.4. Izleme Oturumlart

Arastirmanin bu asamasinda yaratici drama etkinlikleri kullanilmamis, 6grenciler
serbest birakilarak grup icerisindeki 6grencilerle etkilesime girmeleri istenmistir. Bu etkilesim
strasinda dgrencilere Izleme Testi olarak “Gériinmez Kaza” ve “Oyun Kartlar1” adli metinler
ve metinlere ait olan anlama sorulari uygulanmistir. Her bir uygulama 40’ar dakika siirmiis ve
giivenirlik analizleri yapilabilmesi i¢cin kameraya kaydedilmistir. Ardindan arastirmaci ve iki
alan uzmani tarafindan bu videolarin hepsi izlenmistir. Bu asamada oOgrencilerin metni
okuduktan sonra yazili ve sozlii olarak verdigi cevaplar, olusturulan cevap anahtarina goére
puanlanmustir.

Sekil 1’de wuygulama siireci ve siirecte kullanilan degerlendirme araclar
gosterilmektedir.
Sekil 1

Uygulama Siireci ve Siirecte Kullanilan Degerlendirme Araglari

Kontrol Grubu Deney Grubu
Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi  Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi
Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmasi  Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmas

Kontrol Grubu Deney Grubu
Geleneksel Yontem lle Hazirlanan Yaratic: Drama Yontemi lle Hazidanan
Okudugunu AnlamaOgretim Prog (¢ Anlama Ogretim Progy
Uygulanmasi Uygulanmasi

;> ©@
Kontrol Grubu Deney Grubu

Boncugun Temizligi Metni'nin Uygulanmasi ~ Boncugun Temiziigi Metni'nin Uygulanmasi
Kinlan Agag Dallar Metni'nin Uygulanmasi  Kinlan Agag Dallan Metni'nin Uygulanmas

Kontrol Grubu Deney Grubu
Gorunmez Kaza Metni'nin Uygulanmasi ~ Gorunmez Kaza Metni'nin Uygulanmasi
Oyun Kartlan Metni‘'nin Uygulanmast Oyun Kartlari Metni‘'nin Uygulanmas
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2.7. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarina egitim-6gretim yilinin basinda 6n
test, deney grubuna OABOP uygulandiktan sonra son test ve kalicilig1 belirlemek amaciyla da
izleme testi yapilmistir. On test ve son testte ayn1 metinler kullanilmasima ragmen, izleme
testinde hatirlama etkisini ortadan kaldirmak amaci ile kapsam ve igerik agisindan denk olan
farkli iki metin kullanilmistir. BOylece arastirmada yaratici drama egitiminin Ogrencilerin
okuma becerileri {izerindeki etkisini belirlemek amaciyla, 6n test, son test, izleme testi ve
deney, kontrol gruplu 3x2’ lik bir desen ortaya konulmustur. Deney ve kontrol grubunda yer
alan katilimcilarin az sayida olmalart nedeni ile parametrik tekniklerin varsayimlari
karsilanmamaktadir. Bu nedenle gruplarin 6n test, son test ve izleme testi puanlar1 arasinda ve
son test-on test ile izleme-0n test fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olup
olmadigi Mann Whitney U testi ile incelenmistir. Ayrica iligkili dl¢limlere ait puanlar
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla Friedman testi kullanilmigtir. On test, son
test ve izleme testinin grup ici faktorler, deney ve kontrol gruplarinin ise gruplar arasi faktorler
olarak tanimlandig1 arastirma deseninde belirtilen grup ve dl¢iimler Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4

Arastirma Desenindeki Gozenekler

Olciim
N On test Son test [zleme testi
Deney 4 X1 X2 X3
Grup
Kontrol 4 X1 X2 X3

Iki iliskisiz gruptan elde edilen puanlarin birbirinden manidar bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test etmek amaciyla non-parametrik teknik olan Mann Whitey U testi
yapilmistir. Son test-On test ile izleme testi-On test fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

manidar bir fark olup olmadig test edilmistir. Bu yontem ile farkli zamanlarda yapilan 6lgtimler
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arasindaki fark puanlarinin gruplar arasinda farklilagip farklilasmadigi ortaya konulmustur.
Boylece deney ve kontrol gruplar i¢in farkli zamanlarda gergeklestirilen 6l¢iimler arasindaki
farklarin gruplar agisindan istatistiksel olarak manidar bir fark olusturup olusturmadig: dikkate
almmastir (Kirk, 2008; Tabachnick & Fidell, 2013).

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve izleme testi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak manidar bir farklilik olup olmadigi incelenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin her biri i¢in art arda yapilan 6l¢timler (3 6l¢iim) sonucu elde edilen puanlar arasinda
manidar bir fark olup olmadigini test etmek amaciyla yapilan non-parametrik teknik Friedman
testidir. Friedman testinin anlamli bulunmas1 durumunda ise bonferroni diizeltmesi yapilarak
ti¢ Olglim ikiserli olarak karsilastirllmis ve Conover-Test yapilarak student t istatistigi
yorumlanmugtir (Field, 2009; Green & Salkind, 2005; Pohlert, 2018).

Deney ve kontrol gruplar1 gibi farkli grup ortalamalarmin karsilastirildig: analizlerde
manidar bulunan hipotezler i¢cin sonucun pratikteki anlamliligir etki biiyiikliiglinden
yararlanilarak ortaya konulmaktadir. Bdylece gruplar arasinda bulunan farkliligin 6nemine
yonelik yorumlar yapilabilmektedir. Sonuglarin yorumlanmasi siirecinde dikkate alinan etki
biiytlikliigii 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenmemektedir ve bdylece bagimsiz degiskenin
bagimli degisken {izerinde ne diizeyde etkili oldugu ile ilgili daha dogru yorumlar
yapilabilmektedir. Isaretine bakilmaksizin 0.0-0.2 arasinda kiigiik, 0.2-0.5 arasinda orta ve
0.5’den biiyiik ise genis (biiytik) etki biiytlikliigli olarak ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2011;
Can, 2013; Erkus, 2011; Green & Salkind, 2005; Tan, 2016). Arastirma kapsaminda .05
anlamlilik diizeyi kabul edilmis ve Excel 2013, SPSS 20.0 programlar1 ve R programinda

“rstatix” ile “PMCMR” paketleri kullanilmistir.
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2.7.1. Arastirmamn Giivenirligine Iliskin Veri Analizleri

Bagimli degiskene iliskin yapilan giivenirlik analizlerinden biri olan gézlemciler arasi
giivenirlik; iki veya daha fazla sayidaki bagimsiz gézlemcinin birbirinden bagimsiz ancak
eszamanli olarak hedef davramisin ne diizeyde gergeklestigine iliskin yaptiklar
degerlendirmelerin karsilastirilmasidir (Kircaali Iftar & Tekin, 2001).

Gozlemciler veya puanlayicilar arasi giivenirlik belirlemede tesadiifi hata kaynagi olarak
puanlayicilar/gdzlemciler ele alinmaktadir. Puanlayicilar aras1 uyumu belirlemeye yonelik olarak
Krippendorff Alfa istatistigi kullanilabilmektedir. Puanlayici sayisi iki veya daha fazla veya 6lgek
tiiri siniflama, siralama, esit aralikli veya esit oranli oldugunda kullanilabilen Krippendorff Alfa
teknigi, farkli puanlayici sayisina ve farkli 6lgek tiirlerindeki verilere uygulanabilmesi nedeni ile
kullanighdir. Krippendorff Alfa istatistigindeki uyumun giicti 0.00-0.66 aras1 zayif uyum, 0.67-
0.79 arasi orta diizey uyum, 0.80-1.00 arasi ise yiiksek uyum olarak yorumlanmaktadir (Hayes &
Krippendorff, 2007; Krippendorff, 1995, 2004a, 2004b).

Bu aragtirmada deney ve kontrol gruplarina yerlesecek dgrencileri segerken Okudugunu
Anlama Becerileri Kontrol Listesine gore dgrencilerin performanslar1 4 gbzlemci/puanlayici
tarafindan puanlanmistir. Yapilan analizler sonucunda puanlayicilar arasi uyusum yiizdelerinin
0.75 ile 0.96 arasinda degistigi bulunmustur. Ayrica arastirma siirecinde deney ve kontrol
gruplarindaki dgrencilerin Okudugu Metin Ile Tlgili Sorulara Cevap Verme Becerisine Y&nelik
Olgme Formunda gore elde ettikleri 6n test, son test ve izleme testlerindeki performanslari 3
gozlemci/puanlayici tarafindan puanlanmistir. Yapilan analizler sonucunda puanlayicilar arasi
uyusum yiizdelerinin 6n testlerde 0.68-1.00, son testlerde, 0.73-1.00 ve izleme testlerinde ise
0.75-1.00 arasinda degistigi ve puanlayicilar arasi uyusumun orta diizey ve iizerinde oldugu
ifade edilebilmektedir.

Bu arastirmada uygulama giivenirligin saglanmasi amaciyla da hem yaratict drama

lideri hem de 6zel egitim 6gretmeni olan {i¢ kisi, bagimsiz gézlemci olarak segilmistir. Her bir
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ogrenciye iliskin iki video kaydi bagimsiz gozlemciler tarafindan izlenmis ve
degerlendirilmistir. Ug bagimsiz gozlemci rastgele sectikleri oturumlar1 izlemis, uygulama
giivenirligi veri kayit formuna kaydetmislerdir.

U¢ bagimsiz uzmanin puanlamalar1 arasindaki tutarhlifin istatistiksel olarak
belirlenmesi amaciyla ikiden fazla puanlayici arasindaki uyum diizeyine bakilmasi gerektigi
durumlarda siniflamal1 6l¢ek diizeyindeki degiskenler icin de kullanilabilen Krippendorff Alfa
istatistiginden yararlanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, Uygulama Giivenirligi Formu
kullanilarak 3 bagimsiz gozlemci/puanlayici tarafindan yapilan puanlamalara iliskin uyusum
yiizdesinin 0.73 oldugu bulunmustur. Bu deger yapilan oturumlar1 degerlendirmek amaciyla
gelistirilen 14 maddeden olusan Uygulama Giivenirligi Formunu dolduran 3
gbzlemci/puanlayici arasindaki uyusumun orta diizey oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu
giivenirlik degeri arastirmacinin  egitim programin1 planladigr sekilde uyguladigini
gostermektedir.

3. BULGULAR

Yaratici drama egitim programina devam eden deney grubu ile geleneksel yontemde
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin okuma metinlerinden aldiklar1 6n test puanlarinin sira
ortalamalar1 arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5

Osrencilerin On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Mann-Whitney U Testi

Sonucu
n X S.S  SiraOrtalamas1  Sira Toplami U p
Deney Grubu 4 6575 7.89 5.25 21.00 500 .384
Kontrol Grubu 4 62.00 7.96 3.75 15.00
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Tablo 5’te, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden yaratici drama yontemi
ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan 6grencilerle bdyle bir
programa dahil olmayan 6grencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 toplam 6n test puanlarina
gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu bulunmaktadir.

Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma
metinlerindeki 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark olmadigi
goriilmektedir (U=5.00, z=-0.871, p>.05). Sira ortalamas: dikkate alindiginda da deney
grubunda (5.25) ve kontrol grubunda olan 6grencilerin (3.75) sira ortalamalar1 arasinda manidar
bir farkliligin olmadig: ifade edilebilmektedir. Bu bulgu ile ¢ocuklarin grup farkliliklarinin,
okuma metinlerinden aldiklar1 6n test puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir.

Yaratici drama egitim programina devam eden deney grubu ile geleneksel yontemde
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin okuma metinlerinden aldiklart son test puanlarinin
sira ortalamalari arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Ogrencilerin Son Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Grubuna Gore Mann-Whitney U Testi

Sonucu
n X S.S  SiraOrtalamasit  Sira Toplami U p
Deney Grubu 4 8525 450 6.50 26.00 0.00 .020*
Kontrol Grubu 4 70.75 5.74 2.50 10.00
*p<.05

Tablo 6°da, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan O6grencilerden yaratici drama
yontemi ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan 6grencilerle boyle
bir program almayan Ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 toplam son test puanlarina

gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu bulunmaktadir.
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Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma
metinlerindeki son test puanlari arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu
goriilmektedir (U=0.00, z=-2.323, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda da denecy
grubunda (6.50) ve kontrol grubunda olan 6grencilerin (2.50) sira ortalamalar1 arasinda manidar
bir farkliligin oldugu ifade edilebilmektedir. Bu bulgu ile ¢ocuklarin grup farkliliklarinin,
okuma metinlerinden aldiklar1 son test puanlari ilizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir.

Ayrica hesaplanan ‘U’ degerinin 6rneklem biiytikliigiinden bagimsiz bir sekilde,
gercekte (pratikte) bir anlam tasiyrp tasimadigini belirlemek amaciyla etki biiyikligi
hesaplanmistir (r=[-0.82|, r>0.5). Bulunan bu genis (bliyiik) etki biyiikligi, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan dgrencilere uygulanan yaratict drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 son-test puanlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Biiytikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).

Yaratici drama egitim programina devam eden deney grubu ile geleneksel yontemde
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin okuma metinlerinden aldiklari izleme testi puanlarmin
sira ortalamalar1 arasindaki fark Mann Whitney U testi kullanilarak incelenmis ve bulgular
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Ogrencilerin Izleme Testi Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Gére Mann-Whitney U Testi

Sonucu
n X S.S  SiraOrtalamas1  Sira Toplami U p
Deney Grubu 4 83.00 294 6.50 26.00 0.00 .021*
Kontrol Grubu 4 64.75 411 250 10.00
*p<.05
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Tablo 7’de hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden yaratici drama yontemi
ile hazirlanan 6gretim programini alarak deney grubunu olusturan Ogrencilerle boyle bir
program almayan Ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 toplam izleme testi puanlarina
gore yapilan Mann-Whitney U testi sonucu bulunmaktadir.

Cizelge incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okuma
metinlerindeki izleme testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark oldugu
goriilmektedir (U=0.00, z=-2.309, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda
(6.50) ve kontrol grubunda olan 6grencilerin (2.50) sira ortalamalar1 arasinda manidar bir
farkliligin oldugu ifade edilebilmektedir. Bu bulgu sonucunda ¢ocuklarin grup farkliliklarinin,
okuma metinlerinden aldiklar1 izleme testi puanlar iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu
soylenebilir.

Ayrica hesaplanan ‘U’ degerinin Orneklem biiyiikliiglinden bagimsiz bir sekilde,
gercekte (pratikte) bir anlam tasiylp tasimadigini belirlemek amaciyla etki biiytkligi
hesaplanmistir (r=[-0.82|, r>0.5). Bulunan bu genis (bliyiik) etki biiyiikliigii, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere uygulanan yaratici drama yonteminin deney grubundaki
ogrencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 izleme-testi puanlarin1 olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Field, 2009; Tan, 2016).

Yaratict drama programina dahil olan deney grubundaki Ogrencilerin okuma
metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin sira ortalamalar1 arasindaki

fark Friedman testi kullanilarak incelenmis ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Deney Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Olciimlerine Iliskin Friedman Testi Sonucu

_ Farklarin Sira
Deney Grubu n X SS sd X2 p
Ortalamasi
On test 4 6575 7.89 1.00 2 760 .022*
Son test 4 8525 450 2.88
[zleme Testi 4 8300 294 213

*p<.05

Tablo 8’de, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan &grencilerden yaratict drama
yontemi ile hazirlanan 6gretim programina dahil olarak deney grubunu olusturan 6grencilerin
tekrarlanan Gl¢timlerinin (On test-son test-izleme testi) arasinda fark olup olmadigi Friedman
testi ile incelenmektedir.

Cizelge incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin deney Oncesinden sonrasina
okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark oldugu goriilmektedir (y2=7.60, sd=2, p<.05). Fark puanlarinn sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda 6n test (1.00), son test (2.88) ve izleme testi (2.13) i¢in sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkliligin oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu sonucunda deney
grubundaki ¢cocuklarin aldiklar1 egitim programinin, onlarin deney dncesinden sonrasina okuma
metinlerinden aldiklar1 puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu soylenebilir. Hangi iki
Ol¢iim arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu belirlemek amaciyla ikili karsilastirma
yapilmistir. Bu dogrultuda deney grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu bulunmustur (t=6.94, p<.05). Benzer sekilde
ogrencilerin ontest ve izleme testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma
oldugu soylenebilmektedir (t=4.16, p<.05). Ogrencilerin sontest ve izleme testi puanlari
arasindaki farklilik ise istatistiksel olarak anlamli degildir (t=2.77, p>.05). Sekil 2°de verilen

grafikte goriilecegi tlizere deney grubundaki Ogrencilerin puan ortalamalarinin deney
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oncesinden sonrasina artis gosterdigi ve deneyin bitmesiyle birlikte izleme testi puan
ortalamasinin sontest puanlarina yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve
izleme testi puanlarinin sira ortalamalari arasindaki fark Friedman testi kullanilarak incelenmis
ve bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tekrarli Olgiimlerine Iliskin Friedman Testi Sonucu

_ Farklarin Sira
Kontrol Grubu  n X SS sd x: p
Ortalamasi
On test 4 6200 796 1.63 2 253 .282
Son test 4 70.75 574 263
[zleme Testi 4 6475 4.11 1.75

Tablo 9’da, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden geleneksel yontemle
hazirlanan 6gretim programina dahil olarak kontrol grubunu olusturan 6grencilerin tekrarlanan
Olgtimlerinin (6n test-son test-izleme testi) arasinda fark olup olmadigi Friedman testi ile
incelenmektedir.

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin deney dncesinden sonrasina
okuma metinlerinden aldiklar1 6n test, son test ve izleme testi puanlarinin arasinda istatistiksel
olarak manidar bir fark olmadig gériilmektedir (y?=2.53, sd=2, p>.05). Fark puanlarmin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda da on test (1.63), son test (2.63) ve izleme testi (1.75) i¢in sira
ortalamalar1 arasinda manidar bir farkliligin olmadig: ifade edilebilir. Bu bulgu sonucunda
kontrol grubundaki 6grencilerin deney Oncesinden sonrasina okuma metinlerinden aldiklari
puanlari farklilasmamaistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢alisma 6ncesi sonrasi ve

izleme testi sonucunda aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 grafik Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2

Ogrencilerin On, Son ve Izleme Testi Sonunda Aldiklarin Puanlarin Ortalamalart

Grup
——DENEY
—— KONTROL

90,00

85,00

80,009

75,00

70,00

65,00

60,00

1 T . T
Ontest Sontest Izlemetesti

Olglim

Sekil 2’de, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deney Oncesinden sonrasina
gecen sliredeki okuma becerileri puan ortalamalari verilmistir. Bu puan ortalamalari
incelendiginde; yaratic1 drama yonteminin deney grubunda yer alan dgrencilerin, metinle ilgili
sorulara cevap verme becerilerine olumlu etki ettigi gézlemlenmektedir.

4. TARTISMA

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilere yaratict drama yontemi yoluyla
okudugunu anlama becerileri 6gretimi amaclanan bu ¢alismada, deney grubunda yer alan
ogrencilerin, OABOP’ye katilimlari sonrasinda metinlere iliskin okudugunu anlama sorularini
daha iyi kavradiklar1 gozlemlenmistir. Bu o6grencilerin bir metni okuduklarinda, metnin
icerigini anlayabildikleri zaman metinden daha fazla zevk aldiklar1 ve metnin igerigini
unutmadiklar1 goriilmiistiir. Okunan bir metni anlama egitiminde, 6grenciler metnin icerigini
(olayin gectigi yer, baslatici olaylar, i¢ tepkiler, amaglar, ¢abalar ve sonuglar) tanimlamay1 ve

bu igerigin konu igerisinde nasil islendigini okudugunu anlama sorular1 yardimiyla
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ogrenmektedirler.

Adomat (2009)’a gore, yaratict drama yontemi metin ile etkilesimde ve bu metni anlama
becerilerinde onemli derecede etkilidir. Ogrenciler kendi ilgi alanlarin1 ve giiglii olduklar
yonlerini kullanarak, yaratict drama yoluyla metin hakkinda kisisel yorum yapabilmekte ve
metinlerdeki anlamla ilgili sosyal baglam gelistirebilmektedirler. Metinleri somut, ¢ok yonlii
tekniklerle Ogrenip, metinlerle etkilesim kurmaktadirlar. Bu durum, yaratici dramanin
O0grenmenin gerceklesmesine yardimci olmak i¢in giiglii bir ortam sagladigin1 gostermektedir
(Booth, 1985). Yaratict dramanin etkilesimli ve katilimc1 olmasi, 6grencilerin grupla birlikte
tartisarak, metni anlamaya dogru ilerlemelerini saglamstir.

Eripek (2009)’e gore, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin basarisizlik beklentileri
yiiksek oldugunda 6grenme durumlarinda bulunan g¢aba azalmakta dolayisiyla ¢ocugun
performansi yapabileceginin altina diigmektedir. Bu arastirmanin baslangicinda da arastirmaya
katilan Ogrencilerde, &grencilerin O6grenme durumlarinda art arda yasadiklart yogun
basarisizliklardan dolayr giidiilenmelerinin diisiik oldugu, buna bagli olarak basarisizlik
beklentilerinin de yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Rose ve digerleri (2000)’ne gore yaratici drama egitim stratejileri, 6grencilerin metni
derinlemesine kesfetmelerini, metinden zevk alarak anlamalarini desteklemekte ve okuma
motivasyonlarina olumlu katkilar saglamaktadir. Bu etkinlikler, 6grencilerin hikayeye ilgi
duymalarina, hikayeyle ilgili tahmin yapmalarina, hikdyenin arka plan1 hakkinda bilgi
edinmelerine yardimci olmakta ve bu sayede ¢ocuklar1 okumaya hazirlamaktadir (Akt; Kelin,
2007). Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin yaratici drama yolu ile hem
motivasyonlarinin hem de islenen metne kars ilgilerinin arttig1 gdzlemlenmistir.

McCaslin (1990)’e gore yaratict drama yontemi, Ogrencilerin ilk defa duyduklar

sOzciikleri 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Akt; Arnas vd., 2007). Arastirma siirecinde

215



Arslan Soyaltin ve ark. / Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2021, 34(Ozel Say1), 185-239

ogrenciler daha once bilmedikleri yeni sozciiklerle karsilagmiglardir. Yaratici drama yolu ile
deney grubuna katilan 6grencilerin sozclik dagarciklarinin gelisimi de desteklenmistir.

Bayhan ve Yiikselen (2006)’e gore, yaratici drama grubuna katilan 68rencilerin yaratici
drama yoluyla hazirlanan etkinliklerde dikkatli bir sekilde ve diisiinme hizlaria uygun olarak
yoOnlendirildiginde; metinleri canlandirmaya hazir hale geldikleri gézlemlenmistir. Aragtirmada
metinleri yaratict drama yoluyla planlama, canlandirma ve destekleme asamalarinda, gorevler
ve siire¢ normal gelisim gosteren 6grencilere gore daha basit hazirlanmis ve uygulamalar
gelisimi normal olan &grencilere gére daha uzun siirmiistiir. Ozellikle uygulama igin secilen
metinler basit, agik¢a anlasilir ve ilgilerini ¢eken nitelikte hazirlanmustir. Ogrencilerin ilgi
alanlarii genisleten, ifade edebilecekleri yeni sozciikler igeren farkli metinlere yer verilmistir.

Usakli (2007)’ye gore siire¢ igerisinde dgrencilerin aldiklari roller, onlarin duyussal,
psikomotor ve zihinsel becerilerini ortaya koymalarina yardim etmekte ve bu sayede 6grenilen
konularda biitiinliik saglanabilmektedir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan
ogrencilerin etkinliklere katilimlarinin arttigi gézlemlenmistir. Yaratict drama siirecinde rol
oynama, Ogrencilerin yeni davranig ve becerileri uygulayabilmeleri i¢in onlara gilivenli bir
ortam saglamistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin oyun oynayarak, role girerek, grupla birlikte
ortak hareketler tasarlayarak, resim — afis yaparak, yazarak, okuyarak yaptiklar1 etkinlikler
onlarin bir mekéna baglh kalmamasini saglamistir. Bu durum 6grencilerin bes duyularmi da
kullanmalarina olanak vermis, bu sayede etkili 6grenme ortami olusmustur.

5.SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle yaratici drama
yoluyla okudugu metin ile ilgili sorulara cevap verme becerileri ogretimi c¢alisilmistir.
Geleneksel yonteme alternatif bir yontem olarak yaratict drama yontemi ile yapilan bu
caligmada, yaratici drama yonteminin dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinden biri olan

metinle ilgili sorulara cevap verme becerilerine olumlu etki ettigi gdzlemlenmistir.
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Aragtirmada yer alan deney grubu 6grencilerinin yaratict drama oturumlarinda islenen
metinleri grup halinde okumalar1 ve tartismalar1 okunan metni daha iyi anlamalarini
saglamistir. Bu oturumlarda kullanilan oyunlarla, metinlerde islenen konularin baglantili
olmasi, metinlerde islenen konularin 6grencilerin hafizalarinda kalmalarini saglamistir. Ayn
zamanda Ogrenciler metinlerdeki bu konular1 grup olarak canlandirdiklar1 i¢in konulardaki
durumlar1  deneyimlemislerdir. Ogrenciler deneyimledikleri bu durumlar1 yasantiya
dontstiirdiikleri i¢in hafizalarinda daha kalic1 6grenmeler olugsmustur.

Aragtirmada 6grenciler metinleri grup halinde okuyup, grup halinde oyunlar oynayip,
grup halinde degerlendirmelere katildiklar1 i¢in Ogrencilerde is birligi iginde Ogrenme,
yardimlasma, birbirlerinin fikirlerini dinleme, konugmak i¢in s6z alma ve birbirlerini bekleme
davraniglarinda olumlu gelismeler gozlemlenmistir. Kazanilan bu davraniglar sayesinde,
ogrencilerin metin hakkindaki diisiincelerini daha 6zgiir ve cesaretli bir sekilde ifade etmelerine
olanak saglamistir. Ayni1 zamanda yaratict drama oturumlarinda sik sik yer alan ara
degerlendirmeler; Ggrencilerin  metinden kopmamasma, metinle ilgili baglantilar
cogaltmalarin1 saglamis, metinle ilgili sorularin cevaplarina odaklanmalar1 i¢in yonlendirici
olmustur. Yaratici drama oturumlari sonrasinda yapilan degerlendirmelerle de metnin biitiinii
hakkinda fikir olugturmalarina yardimer olmustur.

Arastirmada yer alan yaratict drama oturumlarinin kazanimlar sayesinde Ogrenciler
giinliik yasantilarinda karsilagabilecekleri problem durumlarini da metinler yoluyla
deneyimlemislerdir. Metinlerin igeriginde yer alan problem durumlart O6grencilerin
arkadaslariyla yasadigi, cogu zaman bireysel olarak ¢ozemeyip, yetiskin destegiyle ¢ozdiigi
konular1 icermektedir. Ogrenciler metinlerde yer alan bu problem durumlarmi gruplarda
canlandirmis ya da baska bir grubun canlandirmasini izlemis, bu canlandirmalar hakkinda
tartisip, ¢oziim yollar {iretebilmislerdir. Ogrenciler bu durumlar1 yaratici drama sayesinde

yasantiyla deneyimlemisler, yasadiklari problem hakkinda ¢o6zliim Onerilerine de sahip
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olmuslardir. Ogrencilerin bu kurgusal ortamda yasantiyla deneyimledikleri problem
durumlarinin ¢oziimleri, gergek yasamlarinda da 6grencilere kolaylik saglayacaktir.

Bu agidan bakildiginda, yaratici drama yoluyla olusturulan OABOP, hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler lizerinde olumlu yonde etkili olmus ve 6grencilerin metin
ile ilgili sorulara cevap verme becerilerini gelistirmistir. Metinlerin uygulandigi kisi sayisinin
az olmasi nedeni ile arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin yap1 gegerligi, uzman goriislerine
dayali olarak sezgisel yontemlerle belirlenmistir. Bu durum, arastirmanin bir siirliligidir.
Yaratict drama yontemi bu 6grencilerin 6grenme sekillerini ayn1 zamanda birbirleriyle olan
sosyal etkilesimlerini de arttirdig1 icin Tiirkce, Matematik, Toplumsal Yasam Becerileri gibi
farkli disiplinlerde bir yontem olarak daha aktif kullanilabilir. Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan dgrenciler igin hazirlanan OABOP farkli yetersizlik gruplarinda ve farkli
yaslarda bulunan 6grencilerde uygulanarak etkililigi denenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The primary purpose of this quasi-experimental study is to determine whether a creative
drama program prepared for teaching reading comprehension skills (the Reading
Comprehension Skills Instruction Program — RCSIP) significantly improves the reading
comprehension skills of students with mild intellectual disabilities. Specifically, the research
questions asked whether there was a significant difference between the pre-test, post-test, and
follow-up test that the study group, receiving creative drama and control group receiving
traditional method, and between at least two of the pre-test, post-test and follow-up test scores
that these study and control group students received from the texts they read.

The study employed a paired pre-test-post-test control group pattern. Data were
collected via the Reading Comprehension Skills Checklist and Audible Reading Test in
choosing the students, the reading passages (texts) and Data Recording Forms for the Skill of
Answering the Questions About the Text Reading in the implementation phase were used.

The experimental group received RCSIP integrated with creative drama over eight
sessions. During this period, the control groups were administered eight reading texts and
comprehension questions the conventional method. A Follow-up Session was held three weeks
following the completion of the program.

Mann-Whitney U test was used to analyze whether there was a statistically significant
difference between the pre-test, post-test, and follow-up test scores of the groups and between
the post-pre-test and follow-up-pre-test difference scores. The Friedman test was used to test
the significance of the difference between the related measures scores. In case the Friedman
test was found to be significant, a post-hoc Benferroni correction was made, comparing the
three measurements in pairs of two, performing a Conover-Test, and making interpretations by

student’s t-test. The study data were analyzed to determine the effectiveness of the creative
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drama education program and the reliability of the research. It conducts Reliability Analysis
Among Observers (Raters) and Application Reliability Analysis for research reliability.

Results revealed no statistically significant difference between the pre-test scores in the
students' reading texts in the experimental and control groups (U =5.00, z = -0.871, p>.>05).
This suggests that the children's group differences did not significantly affect their pre-test
scores from reading texts.

A statistically significant difference was observed between the students' post-test scores
in the experimental and control groups in their reading texts (U = 0.00, z = -2.323, p <.05). A
significant difference was also observed between the students' mean rank in the experimental
group (6.50) and the control group (2.50). This suggests that children's group differences
significantly affected their post-test scores from reading texts.

We observe a statistically significant difference between the students' follow-up test
scores in the experimental and control groups in their reading texts (U = 0.00, z = -2.309, p
<.05). Considering the mean ranks, we observe a significant difference between the students'
mean rank in the experimental group (6.50) and the control group (2.50). We can note that
children's group differences significantly affect their follow-up test scores from reading texts
per this finding. The calculated large effect size (r= -0.82), 82% of the observed variance
(variability) in the follow-up test scores of the groups can be explained by the differentiation of
the programs.

A statistically significant difference was found between at least two of the pre-test, post-
test, and follow-up test scores that the students in the experimental group received from the
reading texts before and after the experiment (y2= 7.60, sd = 2, p <.05). There was a significant
difference between the mean ranks for the pre-test (1.00), post-test (2.88), and follow-up test
(2.13). The finding suggests that the instructional program that the children in the experimental

group received had a significant effect on their pre-experiment and post-experiment reading
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scores. A paired comparison was made to determine the two measurements that had a
significant difference. Accordingly, a statistically significant difference was found between the
pretest and posttest scores of the students in the experimental group (t=6.94, p<.05). Similarly,
there was also a statistically significant difference between their pretest and follow-up test
scores (t=4.16, p<.05). However, the posttest and follow-up test scores did not differ with a
statistical significance (t=2.77, p>.05). As seen in the graph in Figure 2, the mean scores of the
experimental group increased from throughout the procedure. The mean follow-up test score
approached the posttest scores as the experiment ended.

There were no no statistically significant difference between at least two of the pre-test,
post-test, and follow-up test scores that the control group students got from the reading texts
before and after the experiment (y?= 2.53, sd = 2, p <.05). There was no significant difference
between the mean ranks for the pre-test (1.63), post-test (2.63), and follow-up test (1.75). The
children in the control group who received the conventional instructional method did not differ
statistically from the reading texts before and after the experiment. The effect size was
calculated to identify whether the result found is significant (in practice). The medium and large
effect sizes calculated for post-test-pre-test (r=-0.57) and follow-up test-pretest (r=-0.26) and
follow-up test-posttest (r= -0.46), are accounted for by the students’ not progressing
substantially in reading skills in the control group in the period between before and after the
experiment.

The research results demonstrate that the experimental group students outperformed the
control group in the reading comprehension questions regarding the texts after participating in
RCIP. At the same time, we note that the students were able to define the content of the text
and learn how this content was processed in the subject with the help of reading comprehension
questions. In line with the study, the learning levels of students with mild mental disabilities

and their social interactions with each other increased.
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EKLER
Ek-1. Bir Uygulama Plam1 Ornegi
METIN
BOZULAN TELEFON

Fatma Ogretmen 6gle vakti okuldan ¢ikmus, evine gidiyordu. K6y meydanindan
gecerken telefon kuliibesinin baginda birkag¢ ¢ocuk gordii. Cocuklar telefonu kaldiriyor,
kutuya vuruyorlardi. Fatma Ogretmen ¢ocuklara:

-Cocuklar telefon ile oynamayin. Bu telefonlar1 ihtiyaciniz oldugunda kullanmalisiniz,
dedi.

Cocuklar telefonu biraktilar. O sirada bir teyze telefon etmek icin kuliibeye geldi.
Ancak telefon ¢alismiyordu. Cocugu c¢ok hastaydi. Acil olarak sehirdeki hastaneye
gotiiriilmesi gerekiyordu.

Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi aradi. Cocuklar yaptiklarina pisman

oldular. Bir daha insanlarin ortak kullandiklar1 mallara zarar vermeyeceklerine soz verdiler.

SORULAR
(BOZULAN TELEFON)
Yonerge: Okudugunuz metin ile ilgili agagidaki sorularin yanitlarini sdyleyiniz ve yaziniz.
1. Metindeki olay ne zaman ge¢mektedir?
2. Metindeki olay nerede gegmektedir?
3. Metindeki olayda kimler bulunmaktadir?
4. Fatma Ogretmen ne yapiyordu?
5. Fatma Ogretmen evine giderken kdy meydaninda ne gordii?
6. Cocuklar ne yapiyorlardi?

7. Fatma Ogretmen ¢ocuklardan ne yapmalarini istedi?
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8. Cocuklar telefonu birakinca ne oldu?
9. Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi nigin aradi?

10. Cocuklar neye sz verdiler?

UYGULAMA PLANI -5

DERS: Tiirkce
SURE:90 dk.
GRUP: Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrenciler (4 6grenci, 2 kiz+2 erkek)
MEKAN: Rehabilitasyon Merkezi’nin Drama Salonu
KONU: Okudugunu Anlama
YONTEM VE TEKNIK: Yaratict Drama ( Dogaglama, rol oynama, dramatizasyon)
ARAC-GEREC: Kalemler, silgiler, okuma metinleri, Tiirkce Sozliik, farkli tiirde telefon
fotograflari, Miizik: Cihat Askin, Minyatiirler Albiimii-12. Miizik.
KAZANIMLAR:

e Metni sesli okur.

e Metni sessiz okur.

e Metin i¢indeki anlamini bilmedigi sézciikleri bulur.

e Metin i¢indeki anlamini bilmedigi s6zctiklerin anlamini sdyler.

e Okudugu metinle ilgili sorulara yanit verir.

e Insanlarin ortak kullandiklari esyalara zarar verilmemesi gerektigini fark eder.
ATOLYE ICIN HAZIRLIKLAR:
-Ikinci etkinlik i¢in duvara bir bilyiik kraft kagid1 asilir.
A-HAZIRLIK-ISINMA
1.Etkinlik: Lider, katilimcilara kendilerine birer minder alarak ¢gemberde oturmalarini sdyler.
Liderin elinde ii¢ tane fotograf vardir. Fotograflar; A4, beyaz kagida basilmis bir cep telefonu,

bir ev telefonu ve bir de ankesorlii telefon fotograflaridir. (Segilen fotograflar, ¢ocuklarin
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giinliik yasamda tamidiklar1 fotograflardir. Ankesorlii telefon hepsinin okulunda ya da
mahallesinde mevcuttur.) Lider ¢emberde sagindaki katilimciya birinci fotografi (hangi
fotograf oldugu 6nemli degildir.)verir. Katilimci birinci fotografi inceledikten sonra sagindaki
katilimciya fotografi iletir. Birinci fotograf saga dogru iletilmeye devam edilir. Sirayla herkes
inceler. Cemberdeki ikinci kisi, birinci fotografi incelerken, lider ikinci fotografi dolagima
cikarir. Birinci ve ikinci fotograf incelenmeye devam edilirken, ligiincii fotograf da lider
tarafindan dolasima c¢ikarilir. Tim fotograflar ¢emberde sirayla katilimcilar tarafindan
incelenir. Tim fotograflar cemberde incelendikten sonra liderde toplanir.

Lider, gruba fotograflarla (telefon) ilgili asagidaki sorular1 sirayla yoneltir ve her
katilimcidan en az bir cevap almaya 6zen gosterir.

Lider:
-“Sizce telefon nedir?
-Sizce telefon ne ise yarar?
- Biraz 6nceki fotograflarda hangi ¢esit telefonlar1 gordiik?
-Sizce cep telefonu nedir? / Ne ise yarar?
-Sizce ev telefonu nedir? / Ne ise yarar?
-Sizce ankesorlii telefon nedir? / Ne ise yarar?
- Glinliik yasamimizda hangi telefon ¢esitlerini sik kullantyoruz? Neden?
-Giinliik yasamimizda telefonun 6nemi nedir?”
sorularin sorar. S6z almak isteyen katilimcilar sorulara cevap verir.

2. Etkinlik:

Lider, az sonra bir miizik par¢ast agacagini, miizik parcasi ¢alarken serbest bir sekilde
yiirtiyeceklerini ve miizik durdugunda bazi yonergelere gore hareket edilmesi gerektigini

belirtir.
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Lider, temposu diisiik olan enstriimantal bir miizik pargasi agar. Katilimcilar liderin
yonergesiyle birlikte, mekanda, miizik esliginde, serbest bir sekilde yiiriir. Lider verecegi
yonergelere katilimcilarin uymalarini, yonergeleri yerine getirirken birbirleriyle el-kol
temasinda bulunmamalarini ve sozlii iletisim kurmamalarini belirtir.

*Lider her seferinde, yonergeyi verdikten sonra katilimcilarla birlikte verdigi yonergeye
gore hareket ederek katilimcilara model olur.

Liderin yonergeleri:

-Miizik esliginde mekanda serbest bir sekilde yiirtiyelim.

Lider 30 sn. sonra miizigi durdurur. Katilimcilar olduklar: yerde hi¢ kipirdamadan/ hareketsiz,
konusmadan/sozsiiz dururlar. Lider yonergeyi verir.

-Evde koltukta otururken, ev telefonunuz ¢aldi. Anneniz ariyor. Ev telefonunuzu
aciyorsunuz ve annenizle konugmaya basliyorsunuz.

Herkes ortalama bir dakika stireyle telefonda konusur. Siire doldugunda miizik baslar ve herkes
serbest bir sekilde yiiriimeye devam eder.

-Miizik esliginde mekanda serbest bir sekilde yiiriiyelim.

Lider 30 sn. sonra miizigi durdurur. Katilimcilar olduklar: yerde hi¢ kipirdamadan/ hareketsiz,
konusmadan/sozsiiz dururlar. Lider yonergeyi verir.

- Markette alis veris yaparken, cep telefonunuz ¢aldi. Sinif arkadaslarinizdan biri artyor.
Cep telefonunuzu agiryorsunuz ve onunla konusmaya bagliyorsunuz.

Herkes ortalama bir dakika siireyle telefonda konusur. Siire doldugunda miizik baslar ve herkes
serbest bir sekilde yiiriimeye devam eder.

-Miizik esliginde mekanda serbest bir sekilde yiiriiyelim.

Lider 30 sn. sonra miizigi durdurur. Katitlimcilar olduklari yerde hi¢ kipirdamadan/ hareketsiz,

konusmadan/sozsiiz dururlar. Lider yonergeyi verir.
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- Yolda yiiriirken; cep telefonunuz c¢aldi. Bir arkadasiniz sizi artyor. Telefonunuzu

actyorsunuz ve arkadaginizla konugmaya basliyorsunuz.

Herkes ortalama bir dakika siireyle telefonda konusur. Siire doldugunda miizik baslar ve herkes
serbest bir sekilde yiiriimeye devam eder.

-Miizik esliginde mekanda serbest bir sekilde yiiriiyelim.

Lider 30 sn. sonra miizigi durdurur. Katilimcilar olduklar: yerde hi¢ kipirdamadan/ hareketsiz,
konusmadan/sozsiiz dururlar. Lider yonergeyi verir.

-Yolda yiiriirken, {i¢ cocuk gordiiniiz. Ankesdrlii telefonu tekmeliyorlar. Telefon kirildi.
Ankesorlii telefon artik ¢alismiyor. Gidip ¢ocuklarla konusmaya karar verdiniz. Cocuklarin
yanina geldiniz.

Lider katilimcilarin olduklar yerde hi¢ kipirdamadan/ hareketsiz, konusmadan/s6zsiiz
durmalarin sdyler.

Liderin dokundugu kisi, cocuklara sdylemek istedigi climlesini soyler.

Lider sirayla herkese dokunur ve herkesin ciimlelerini sdylemesine 6zen gosterir.

Lider herkesin climlesini sirayla duvardaki kraft kagidina yazar.

Etkinlik tamamlandiktan sonra ¢cember formunda, minderlerle yere oturulur.

ARA DEGERLENDIRME
Lider, gruba sorular yoneltir.

-Simdiye kadar sirayla hangi etkinlikleri yaptik?

*Tiim yapilanlar grupla sirayla konusulduktan sonra lider gruba ikinci soruyu yoneltir.

-Giinliik yasamimizda telefon bizim i¢in 6nemli mi? Neden?

- Biraz 6nce ¢ocuklarin ankesorlii telefona ne yaptiklarini gordiik. Az 6nceki etkinlikte
ankesorlii telefonu kiran ¢ocuklara bir seyler soylediniz. Soyledigimiz climleler duvardaki kraft
kagidina yazili. O sdylediklerimizi de diisiinelim. Sizce insanlar, ortak kullandiklar1 egyalara

nasil davranmali?
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CANLANDIRMA
Etkinlik 3: Lider, katilimcilara ¢ember olmalarini séyler. 1’den 2’ye kadar saymalarini ve
I’lerin ve 2’lerin birbirlerini bularak, mekanda istedikleri bir yere oturmalarini sdyler.
Lider bundan sonraki grup calismalarinda eslerin degismeyecegini belirtir ve katilimcilara, bir
metnin bir boliimii, bir kagit ve bir de Tiirkge S6zliik dagitilacagini soyler.

METIN

Fatma Ogretmen 6gle vakti okuldan ¢ikmis, evine gidiyordu. Koy meydanindan
gecerken telefon kuliibesinin basinda birka¢ ¢ocuk gordii. Cocuklar telefonu kaldiriyor,

kutuya vuruyorlardi. Fatma Ogretmen ¢ocuklara:

“-Liitfen eslerinize bu metni, sirayla, sesli olarak okuyunuz.

Tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.

- Liitfen (herkes) bu metni sessiz (i¢inizden) olarak okuyunuz.

Yine tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.”der.

-Lider: ”Bu metinde gecen her sdzciigiin anlamin1 bilmemiz gerekiyor. Bu nedenle

liitfen okudugunuz metinde eger varsa, anlamini bilmediginiz s6zciiklerin altini ¢iziniz.

-Anlamimi bilmediginiz sozciiklerin anlamlarimi  sozliikkten bulup, acgiklamasini

Onlerinizdeki kagitlara yaziniz.

- Anlamini bilmediginiz sézciigiin anlamin1 eslerinize okuyunuz.” der.

(Lider her katilimcinin yanina gider, agiklamalari tek tek dinleyerek, kontrol eder.)
Etkinlik 4: Lider, katitlmcilardan géniillii birine Fatma Ogretmen, digerlerine de metinde
bulunan ¢ocuklar olarak rol verir. Lider:

“Fatma Ogretmen cocuklarm yanina geldiginde; ¢ocuklara ne sdylemis olabilir?

Ogretmenle ¢ocuklar arasinda neler yasanmus olabilir? Simdi bu durumu canlandiracagiz.” der.
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(Lider, gruba yapacaklar1 dogaclamalar konusunda soézel yardimda bulunur.) Grubun
canlandirmast izlenir.

(Canlandirmanin tikandig1 yerde lider bir aksesuar kullanarak role girer.)
ARA DEGERLENDIRME

Lider, katilimcilara gember olmalarini sdyler ve gruba sorular sorar.

-Olay ne zaman ge¢mektedir?

-Olay nerede gegmektedir?

-Olayda kimler vardi?

-Fatma Ogretmen orada ne yapiyordu?

-Fatma Ogretmen evine giderken ne gordii?

-Cocuklar ne yapryorlardi?

-Yaptigmiz canlandirmalardan da yola gikarak, Fatma Ogretmen gocuklara ne sdylemis
olabilir?
Etkinlik 5: Lider katilimcilara ¢ember olmalarini sdyler. Lider: “Liitfen eslerinizi bulunuz.
Sizlere metnin devamini dagitilacak™ der.

METNIN DEVAMI

- Cocuklar telefon ile oynamayin. Bu telefonlari ihtiyaciniz oldugunda kullanmalisiniz,
dedi.
Cocuklar telefonu biraktilar. O sirada bir teyze telefon etmek icin kuliibeye geldi.
Ancak telefon ¢alismiyordu. Cocugu ¢ok hastaydi. Acil olarak sehirdeki hastaneye

gotiiriilmesi gerekiyordu.

-Liitfen eslerinize bu metni, sirayla, sesli olarak okuyunuz.

Tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.
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- Liitfen (herkes) bu metni sessiz (ig¢inizden) olarak okuyunuz.

Yine tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.” der.

-Lider: ”Metni anlamak i¢in bu metinde gegen her sézciigiin anlamini bilmemiz

gerekiyor. Bu nedenle liitfen okudugunuz metinde (eger varsa), anlamini bilmediginiz

sozciiklerin altini ¢iziniz.

-Anlamin1  bilmediginiz sOzciiklerin anlamlarin1 sozliikten bulup, agiklamasini

onlerinizdeki kagitlara yaziniz.

- Anlamin1 bilmediginiz sézciigiin anlamini eslerinize okuyunuz.” der.

(Lider her katilimcinin yanina gider, agiklamalari tek tek dinleyerek, kontrol eder.)
Etkinlik 6: Lider, katilimcilara gember olmalarini sdyler. Lider:

-Sizce teyzenin yliz ifadesi nasildir?

-Fatma Ogretmen durumu &grendiginde ne diisiinmiis olabilir?

-Cocuklar haberi duyunca ne diistinmiis olabilirler?

-Bu an1 diisiiniip, bu an1 sesiz, sozsiiz ve hareketsiz olarak canlandiracagiz. Kendini

hazir hisseden mekandaki yerini alabilir. Yanina gelip, dokundugum kisi o anla ilgili bir

climle sOyleyerek, tekrar sesiz, sdzsiiz ve hareketsiz kalabilir” der.

Lider sahneye gelerek donan her katilimciya dokunur ve imgesiyle ilgili ciimlesini

sOylemesini ister.
Etkinlik 7: Lider herkesin bir anda canlanmasini ve hep birlikte o an1 canlandirmalarini séyler.
Dogag¢lama: Teyzenin “Liitfen yardim edin. Telefon ¢alismiyor” ciimlesiyle baslayacaktir.
Lider, katilimcilarla yapilan canlandirmanin degerlendirmesini yapar.
Etkinlik 8: Lider katilimcilara ¢ember olmalarmi sdyler ve metnin sonunda ne olmus
olabilecegini katilimcilara sorar.

Lider katilimcilarin goriislerini aldiktan sonra; metnin sonunu okumalar1 i¢in herkese

metnin sonu dagitilir.
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METNIN DEVAMI

Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi aradi. Cocuklar yaptiklarina pisman

oldular. Bir daha insanlarin ortak kullandiklar1 mallara zarar vermeyeceklerine s6z verdiler.

Lider:
-Liitfen (herkes) bu metni sesli olarak okuyunuz.
Tiim arkadaslarinizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz.
-Simdi de sessiz (i¢inden) olarak okuyunuz.
Yine tiim arkadaglariizin okumalar1 bitene kadar bekleyiniz” der.
-Lider, metinden ¢ikan sonug ile kendi goriisleri arasindaki benzerlik ya da farkliliklar:
karsilastirmalarini soyler.
DEGERLENDIRME
Lider, katilimcilara:
“- Cocuklar telefonu kirinca ne oldu?
- Fatma Ogretmen kendi cep telefonu ile hastaneyi nigin aradi?
- Cocuklar neye dair s6z verdiler?
- Sizce bu giin ne 6grendiniz?
- Bu metne bir baslik koymak isterseniz, ne koyardiniz? Neden?”
- Bu giinkii ¢aligmay1 degerlendirseniz ne sdyler siniz? Sorularini sorar.

*Lider her soruda herkesten tek tek cevap almaya 6zen gosterir.
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YAYIN ETIGI BEYANI

Bu aragtirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin
analizine kadar olan tiim siiregte “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashig: altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve
alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Bu
caligma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemistir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI BEYANI

Tiim arastirma siireci birinci yazar tarafindan ikinci ve {igiincii yazar danismanliginda

gerceklesmistir.
DESTEK VE TESEKKUR

Bu arasgtirma 2017 yilinda ikinci ve tliglincli yazarin danigsmanliklarinda hazirlanan
birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. 30. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde sozlii
bildiri olarak sunulmustur. Arastirmaya katilan tiim katilimcilara tesekkiirlerimizi sunariz.

CATISMA BEYANI
Arastirmanin yazarlar1 olarak herhangi bir ¢ikar/¢atisma beyanimiz olmadigini ifade

ederiz.
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