MERSIN UNIVERSITESI

EGITIM FAKULTESI
DERGISI

Cilt 4 = Say1 1 - Haziran 2008

Ozel Say1: Koy Enstitiileri

MERSIN UNIVERSITY

JOURNAL OF THE FACULTY OF EDUCATION
Volume 4 = Issue 1 = June 2008
Special Issue: Village Institutes

ISSN: 1305-5429



Sahibi

Owner

Prof. Dr. A. Ata TEZBASARAN

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani

Yaymn Kurulu

) } Editor

Prof. Dr. Emel ULTANIR, MEU Egitim Fak.
_ Editér Yardimeilar:

Dog. Dr. Candan ULKU, MEU Egitim Fak.
Dog. Dr. Ahmet AKBAS, MEU Egitim Fak.

Yaym Kurulu Uyeleri

Yrd. Dog. Dr. Orhan OZDEMIR, MEU E.F.
Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin ERGEN, MEU E.F.

Yrd. Dog. Dr. Biilent GUNDUZ, MEU E.F.

Damismanlar Kurulu

Prof. Dr. Turan AKBAS, CU

Prof. Dr. Battal ARSLAN, /NU

Dog. Dr. Ayse BALCI, MEU

Dog. Dr. Selahattin GELBAL, HU
Prof. Dr. Zafer GOKCAKAN, MEU
Prof. Dr. Sonay GUCRAY, CU

Prof. Dr. Hasan SIMSEK, ODTU
Prof. Dr. A. Ata TEZBASARAN, MEU
Prof. Dr. Adil TURKOGLU, ADU
Dog. Dr. Aysun UMAY, HU

Prof. Dr. Y. Giircan ULTANIR, MEU
Dog. Dr. Tugba YANPAR, MEU

Sekretarya
Esin ALAN, MEU Egitim Fak.

Kapak Tasarim
Nazan PEKSEN, MEU Rektorliik

Dean of Mersin University Faculty of Education

Editorial Board

Editor in Chief
Prof. Emel ULTANIR, MEU Faculty of Education

Associate Editors
Assoc. Prof. Candan ULKU, MEU F. of Edu.
Assoc. Prof. Ahmet AKBAS, MEU F. of Edu.

Editorial Board Members

Assist. Prof. Orhan OZDEMIR, MEU F. of Edu.
Assist. Prof. Hiiseyin ERGEN, MEU F. of Edu.

Assist. Prof. Biilent GUNDUZ, MEU F. of Edu.

Board of Advisors

Prof. Turan AKBAS, Cukurova Uni.

Prof. Battal ARSLAN, Inénii Uni.

Assoc. Prof. Ayse BALCI, Mersin Uni.
Assoc. Prof. Selahattin GELBAL, Hacettepe Uni.
Prof. Zafer GOKCAKAN, Mersin Uni.
Prof. Sonay GUCRAY, Cukurova Uni.
Prof. Hasan SIMSEK, METU

Prof. A. Ata TEZBASARAN, Mersin Uni.
Prof. Adil TURKOGLU, 4. Menderes Uni.
Assoc. Prof. Aysun UMAY, Hacettepe Uni.
Prof. Y. Giircan ULTANIR, Mersin Uni.
Assoc. Prof. Tugba YANPAR, Mersin Uni.

Secretary
Esin ALAN, MEU Faculty of Education

Cover Design
Nazan PEKSEN, MEU President’s Office

© Mersin Universitesi 2008
p-ISSN: 1305-5429; e-ISSN: 1306-7850
Haziran ve Aralik aylarinda yaymnlanan hakemli bir dergidir.
A refereed journal published in June and December.

Tim haklart saklidir. Bu yaymin hig bir pargas,
yaymcinin dnceden yazili izni alinmaksizin
herhangi bir sekilde elektronik, mekanik,
fotokopi, kayit vb. herhangi bir yolla
¢ogaltilamaz, dagitilamaz, aktarilamaz veya
bilgi-¢cekim sistemine konulamaz. Dergide
yayinlanan yazilarin igeriginden yazarlar
sorumludur.

All rights reserved. No part of this publication
may be reproduced, stored in or introduced into
a retrieval system, or transmitted, in any form,
or by any means, electronic, mechanical,
photocopying, recording, or otherwise, without
the prior written permission of the publisher.
Any responsibility related to contents of papers
belongs to authors.

Dergi Sekreterligi, ME.U. Egitim Fakiiltesi, Yenisehir Kampusu, 33169, Mersin, (Turkey).
tel: +90 (0) 324 341 2416; fax: +90 (0) 324 341 2823
web: http://efd.mersin.edu.tr; e-mail: efd@mersin.edu.tr;

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 4, Say1 1, Haziran 2008, s. ii.
Mersin University Journal of the Faculty of Education, Vol. 4, Issue 1, June 2008, p. ii.



Icindekiler / Contents

Giris / Introduction

Makaleler

Koy Enstitiileri Programlarinda Anadilinin Onemi ve
Tiirkce Ogretimi / Turkish Language Education and
Importance of the Native Tongue in the Village
Institutes’ Curriculums

Okuma Yazma Ogretiminde Koy Enstitiilerinin Yeri /
The Place of Village Institutes in the Teaching Literacy

Toplum Kalkinmasinda Farkh Bir Egitim Kurumu:
Koy Enstitiileri / A Different Education Institution at
Society Development: Village Institutions

Sanat Egitimi, Sanat ve Koy Enstitiileri / Arts
Education, Arts and Village Institutes

Koy Enstitiileri ve Yeni Ortacagin Egitim Sorunu /
Village Institutes and Education Question in the ‘New
Middle Age’

Caginin Oniinde Kosan Bir Aydin: ismayil Hakki
Baltacioglu / An Intellectual Running Ahead His Age:
Ismayil Hakk1 Baltacioglu

Bir Egitim Devrimcisi: Mustafa Necati / A
Revolutionary Educationist: Mustafa Necati

Secki

lk6gretimin Tohumlari / The Seeds of Primary
Education

Emel ULTANIR

Candemir DEMIRCAN
& Yusuf INANDI

S. Musa TASKAYA
& Sait AKBASLI

Sadik KARTAL

Candan ULKU

Orhan OZDEMIR

Mehmet GUNGOR

Devrim ALICI

Ismail Hakki TONGUC

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 4, Say1 1, Haziran 2008, s. iii.
Mersin University Journal of the Faculty of Education, Vol. 4, Issue 1, June 2008, p. iii.

14

23

37

46

54

65

80



Bu Sayinin Hakemleri / List of Referees

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi editorliigii, bu say1 (cilt 4, say1 1) igin
gonderilen makaleleri degerlendiren asagidaki adlar1 yazili hakemlere, katkilarindan dolay1
tesekkiir eder.

Prof. Dr. A. Ata TEZBASARAN, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bél.
Dog. Dr. Ahmet AKBAS, MEU Egitim Fak. OFMA Bél.

Dog. Dr. Faik KANATLI, MEU Egitim Fak. Tiirkce Egitimi B6l.

Dog. Dr. Candan ULKU, MEU Egitim Fak. OSA Bol.

Yrd. Dog. Dr. Ozler CAKIR, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bol.

Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin ERGEN, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bol.
Yrd. Dog. Dr. Nurcan GOKCAKAN, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bol.
Yrd. Dog. Dr. Biilent GUNDUZ, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bol.
Yrd. Dog. Dr. Binnaz KIRAN ESEN, MEU Egitim Fak. Egitim Bilimleri Bol.
Yrd. Dog. Dr. Orhan OZDEMIR, MEU Egitim Fak. Tiirkce Egitimi Bol.

Yrd. Dog. Dr. Isil UREDI, MEU Egitim Fak. Ilkégretim Bol.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 4, Say1 1, Haziran 2008, s. iv.
Mersin University Journal of the Faculty of Education, Vol. 4, Issue 1, June 2008, p. iv.



Giris

Ozel sayimiz hakkinda,

Dergi yayin kurulumuz, 4. Cildin ilk sayisim1 bir 6zel say1r olarak yayimlamayi
kararlastirdi. Bu sayida Cumhuriyet déneminde Ulkemiz egitiminde dnemli bir adim
olarak baslatilan bir konu olmasi diisiincesinden hareket edilerek, “Ko6y Enstitiilerinde
Egitim” konusunda yazilmig olan makalelere yer verildi. Bu saymin tanitim yazisinda,
bu konunun dénemini belirten bazi alintilara yer verdim.

Koy Enstitiileri, Tiirkiye’deki hizli degisimi tabana yaymak i¢in atilmig 6nemli bir
adimdi. Bu okullarda egitim, sadece siniflarda degil (kuramsal yap1), harman yerinde
calisgan Ogrenciler orneginde oldugu gibi, uygulamalarla birlikte yiiriitiiliiyordu.
(National Geographic, 2003).

Bu modelde yagama yonelik problem ¢oziimleri kuramsal ve uygulamalarla birlikte
ele alintyordu. Vatandaghik egitimi veren derslerin yaninda tarim, el isi ve giizel
sanatlar ile laik cumhuriyetci yurttaglik bilinci ve ulusal biling kazaniyorlardi; diger
taraftan Ogrenciler, diinya klasiklerini okuyarak, miizik dinleyerek, tiyatro yaparak
diinya degerleri ile tanistyorlardi. Bu model simdi biitiin diinyada tartigilan, is baginda
egitim/grupla tartigma teknikleri ve yiliksek ogretimde ozellikle tipta kullanilan
probleme dayali 6gretme modeline ¢ok benzemektedir.

Koy Enstitiileri’nin baglica amaci, kirsal alani kalkindirmak, koyliiyii egitmek ve
egitmenlerle koyliiyli {iretici duruma getirmekti. Ciinkii Cumhuriyetin kuruldugu
yillarda iilkemizde okuryazar orani neredeyse yok denecek kadar diisiik, hatta 6gretmen
yetistirecek kurumlar da yok denecek diizeydeydi. Ozellikle kadinlarda ve koylerde
durum daha da kotiiydii.

Bu tablo karsisinda Atatiirk ve arkadaglari, yeni rejimin ruhunu ve diisiincesini kdye
de ulastiracak bir egitsel devrim hareketini baglatirlar. Ger¢ek anlamda temelden
baslayan bir egitim reformu olan KOy Enstitiileri hareketi yalnizca koyiin maddi
kalkinmasini degil, ayn1 zamanda ve daha énemli olarak kdy insanini bilinglendirmeyi,
onu higbir kuvvetin istismar edemeyecegi modern bir kirsal yasam bi¢imine
kavusturmayi, modernlesen topluma entegrasyonunu amaglar. 17 Nisan 1940'da "K&y
Enstitlileri" kurulmaya baglanir. Koy Enstitiilerinde yasam, donemin Ogretmen ve
Ogrencilerinin anlatimi ile tam "birliktelik, katilim, yetki ve sorumluluk" eksenlerine
oturtulmugtur. Enstitiilerde kararlar, yonetici-ogretici-6grenci t¢liisiiniin katki ve
onaytyla alinir. Okul yoneticileri ile 6grenciler her konuyu tartisabilirler. Enstitiileri’nin
kurulusunda Izmir iktisat Kongresi politikasi uygulanir, tarrma elverisli arazilerin
secilmesine dzellikle 6zen gosterilir. Egitim anlayist agisindan Koy Enstitiileriyle diger
okullar arasinda ¢ok oOnemli nitelik farki bulunmaktadir. Koy Enstitiilerine egitim
anlaminda yiiklenen sorumluluk agir ve anlamlidir. K&y Enstitiileri’ndeki anlayis o
donemde "egitim, iretim i¢indedir" siaridir. Hep beraber iilkeyi kalkindirmak igin
iretmek ve hayata birlikte bakmaktir (Ortas, 2005).
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Ozellikle Tiirkiye gibi halen kirsal kokenli ve tarima dayali yapilarda modelin
Oonemi ¢ok sonradan daha iyi anlasilmistir. Ciinkii kdy c¢ocuklari bu modelde hem
egitiliyor hem de geleceklerini hazirliyorlardi. Kiiciiclik ¢ocuk, kdyiinden geldigi gibi
iretimin igerisine giriyor, kendi okulunu kendisi yapiyor, koyun giidiiyor, klasik eserler
okuyor. Kendisine koyun giitmesi sdylenen ¢ocuk artik sorumluluk almis olmakta ve
kendi sorumlulugunu ve bilincini olusturmak zorundadir. Ismet Inénii Hasanoglan’da
yol kenarinda koyun giiden ¢ocuklarin aziklarinda ekmek pargasinin yaninda klasikler
goriince aradigin1 buldugunu ve gelecekten umutlu oldugunu belirtir. Duvar 6ren, tarim
yapan, marangozluk, demircilik yapan, ayni1 zamanda diinya klasiklerini okuyan ve
miizik yaparak ruhunu giizellestiren mutlu insanlan yetistiriyordu. Bilindigi gibi bu
sekilde yetisen ¢ocuklar kendilerine giiveni olan, mutlu ve {iretken insanlardir (Ortas,
2005).

Bugiinkii ilkégretim sisteminin olusturmaci [constructivist] yapisinda da yukarida
belirtilen unsurlar1 gérmek miimkiin olmaktadir. Kurami aciklayan bir ifadeyi,
Humanistik yaklasimer olan ve Ogrenmede Ozgiirliik modeliyle taninan Rogers’in
goriiglerinde soyle gorebilmek miimkiindiir. Onun insancil yaklagimi, “dgrenme
stirecine tiimiiyle 6grencinin katilimiyla, 6grenmenin dogasini ve yoniinii kontrol ettigi,
kisisel degisim ve gelismeye olanak saglayan ve bu yolla ogrenmeyi kolaylastirabilen
bir yaklasimdir’. Bu yaklasimda, oncelikle pratik (uygulama), sosyal, kisisel ya da
aragtirma problemleriyle dogrudan yiizlesme esas alinmakta, siire¢ ya da basariyi
degerlendiren  baglica yontem  olarak, 0Oz-degerlendirme [self-evaluation]
kullanilmaktadir (Rogers, 1969).

“Tim yapilarin olusturuldugunu disiiniirim” [/ think that all structures are
constructed] ve bu olusumun temel resmidir: Insan, zihninde hem yapilar1 gelistirir,
hem de dis diinyadakileri oldugu gibi algilar ve organize eder (Piaget, 1977). Bu da
olusturmaciligin Piaget tarafindan séylenen bagka bir ifadesidir. Burada belirtilen
yaklagim, kisinin gozlemleriyle olusturdugu yapilarin ve daha sonra gergeklestirilen
yaparak yasayarak 6grenmenin, bireyin yasantisindaki 6nemini ifade etmektedir.

Prof. Dr. Emel ULTANIR
Editor
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Koy Enstitiileri Programlarinda
Anadilinin Onemi ve Tiirk¢ce Ogretimi

Candemir DEMIRCAN & Yusuf INANDI

Ozet — Tanzimat doneminde baslayan Avrupa tarzi egitime gecis calismalari, 1923’ten &nce
Osmanli’da; 1923°ten sonra ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nde kendisini pek ¢ok deneme ile gdstermistir.
Bu denemeler iginde basariya en ¢ok yaklasmis ve zamaninin 6tesini yakalamig olan1 Koy Enstitiileri
olmustur. Tiirk¢e derslerinin programda 6nemli bir yer tuttugu Koy Enstitiilerinde, anadili egitimine
ayri bir Onem verildigi programlarin incelenmesinden anlagilmaktadir. Bu ¢aba ise Koy
Enstitiilerinden mezun olan her 94 6grenciden bir tanesinin profesyonelce yazarlikla ugrasmasina;
kdye ve koy okullarma kitapliklar kurulmasina; yasamini koylerde siirdiiren ve yillarca kiiltiir ve
sanattan uzak kalmis insanlarin kitapla yani bilgiyle, sorgulama davranisiyla tanigmalarina zemin
hazirlamugtir.

Anahtar kelimeler: Koy Enstitiileri programlari, Tiirk¢e 6gretimi, anadili.

Abstract — Turkish Language Education and Importance of the Native Tongue in the Village
Institutes’ Curriculums — Experiments of the European style education, before the 1923 in the
Ottoman Empire, after the 1923 in the Turkish Republic, show itself many times in this period. The
most come close to success and consider of period, inside all of experiments, was Village Institutes.
When the curriculum is analyzed, it is seen that native tongue’s education was given importance in
the Village Institutes, where Turkish classes intensively took place. At the end of this effort, one
student each from 94 students worked as a professional author, lay the groundwork for the set up
libraries in the villages; to get acquainted with culture and knowledge with villager, etc.

Key words: Village Institutes’ curriculum, Turkish language education, native tongue.

Giris

Insan belirli bir kiiltiir ortaminda dogar, biiyiir ve yasamini devam ettirir. Sozii edilen
kiiltiir ortamina, ailenin, ¢evrenin ve okulun, bireyin davraniglari lizerinde kalic1 etkiler
birakmasindan o&tiirli biiyiik etkisi bulunmaktadir. Bu etkilerden birisi de bireyin,
dogumundan itibaren ¢evresinde fark etmeye basladig1 anadilidir. Gelisim déneminde
bireyin dogru bi¢cimde edinecegi anadili, onu yetiskinlik doneminde de iyi bir okuyucu,
iyl bir konusmac1 ve cevresini dogru bi¢cimde sorgulayabilen insan haline getirecektir.
Boylece ¢evre ve okulun etkisiyle gelisimini tamamlamis, bilgiye nasil ulasabilecegini
bilen, ¢evresini sorgulayabilen, temel okuma-yazma edimi disinda “okuyup yazabilen”

Candemir Demircan, Arastirma Gorevlisi, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimii, Mersin, <cndmrdmren@yahoo.co.uk>; Yusuf inandi, Yrd. Dog. Dr., Mersin Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Mersin, <inandiyusuf@gmail.com>.
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2 KOY ENSTITULERI PROGRAMLARINDA TURKCE OGRETIMI

bir birey olacaktir. Bu siiregte ise anadilinin kazandirilmasinda okullara, dolayisiyla da
Tiirkge derslerine onemli gorev diismektedir. Tirk Egitim Tarihi’'nde Tiirkce
derslerinin programdaki kapsami acisindan Koy Enstitiileri farkli bir noktada
durmaktadir. Clinkii K&y Enstitiilerinde, sinif kitapliklarindan serbest okuma saatlerine;
genis ve giincel okul kiitliphanesinden yaz1 derslerine kadar 6grencilere, anadilinin
dogru bicimde kazanabilmeleri noktasinda destekleyici olanaklar sunulmustur.

Ogrencilerine anadilini dogru bicimde kazanabilmeleri agisindan cesitli olanaklar
sunan Koy Enstitiileri, 6gretmen yetistirme sorununa, Tiirkiye’nin ger¢eklerine uygun
ve bilimsel bir anlayisla yaklasmigtir. Diinyada ve Tiirkiye’de denenmis olan ¢aligmalar
degerlendirilerek donemin Tiirkiye sartlartyla ortiisen bir model olusturulmaya
caligilmigtir. “Ancak ilk ii¢ y1l programi olmayan enstitiilerin isleyisi (egitim-6gretim
ve idari isleyisler) de diger tim okullar gibi ilkogretim Genel Miidiirliigiiniin (Ilk
Tedrisat Umum Midiirliigii) genelgeleriyle diizenlenmistir” (Oguzkan, 1990).

1 Temmuz 1940 tarih ve 435 sayili “Enstitiilerdeki Egitim-Ogretim’in
Diizenlenmesi” isimli genelge, enstitiilerin ilk aylarinda ne gibi egitim ve 6gretim
etkinliklerine yer verildigini goOstermesi bakimindan 1ilgi c¢ekicidir. Genelgede,
Ogrencilere "enstitll birinci simnif tahsili verilmis olacagi" belirtilmekte ve 6grencilere
Ogretilmesi ve kazandirilmasi gerekli ¢esitli beceriler arasinda anadillerini dogru
bicimde kullanmalart basta olmak iizere Ogrencilerin bilgilerini artirict nitelikte
yayinlari igeren bir kiitiiphane olusturulmasi da yer almaktadir.

Koy Enstitiileri programlari incelendiginde programlari hazirlayanlarin 6grencileri,
birer “cocuk” olarak degil yetiskin bireyler olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Cilinkii
enstiti programlar1 hazirlanirken, programlarda “Ggretmen adaymnin okumasina,
diisiinmesine, konusmasina ve yazmasina, olaylara elestirel bakabilmesine, iiretken
olmasina, el becerileri kazanmasina, giizel sanatlarla ilgilenmesine, bagkalariyla birlikte
calisabilmesine; devrimlerin 6ziinii kavrayip benimsemesine ve ¢evresine yaymasina;
Ozgilir ve katilmer yurttas olmasina; yaparak ve yasayarak Ogrenmesine” (Okgabol,
2006, s. 11) yonelik faaliyetlerin bulunmasina dikkat edildigi goriilmektedir.

Bireyin sanatsal, bilimsel ve Kkiiltiirel becerilerini gelistirmeyi hedefleyen Koy
Enstitiileri programlarinda anadili gelisim siirecinin énemli bir basamagi olan okuma
aligkanlig1 ile bireyde, sadece yazinin seslendirilmesini degil, okur ile yazar arasinda
temel ve 6nemli bir yasamsal bagin kurulmasmin da hedeflendigi goriilmektedir. Bu
amagcla bireylerin, sadece ders i¢in degil, ders dis1 konulari igeren kitaplar okuyarak da
anadili bilgisini arttirabilmesi konusunda caligmalar ortaya konulmustur. Cocugun
“secici bir okur” olabilmesi i¢in yakin ¢evresi ve okulu tarafindan yonlendirilen okuma
caligmalarinin  dnemini Kaplan (2002, s. 102), Koy Enstitileri bazinda soyle
orneklemektedir: “Kdy cocuklarinin sézciik zenginlikleri sinirliydi. Anlama yetenekleri
cok giiclii oldugu halde, anlatmada zorluk c¢ekerlerdi. Bu yiizden sadece ders
kitaplarina bagli kalinmaz, edebiyata, sanata yonelik dergileri, Oykiileri, siirleri,
gezileri, gdzlemleri, masallar1 igeren kitaplara da agirlhik verilirdi”. K&y Enstitiileri
programlarinda da goriildiigli iizere okuma, dolayisiyla da anadili edinimi basit
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DEMIRCAN & INANDI 3

anlamda biligsel bir olay gibi goriinse de, okul ve program gibi bir takim
degiskenlerden de etkilenebilmektedir.

Koy Enstitiilerinde, bireyin anadili gelisimine yonelik yapilan etkinlikler, (Kaplan,
2002, s. 102) her giin sabah ve aksam yapilan ‘6zgiir okuma’ saatleri; (Akytiiz, 2001, s.
358) edebi, sosyal, kiiltiirel ve politik etkinlikler ve olusturulan yazar topluluklar ile
kendisini belirgin bir bicimde hissettirmistir. Yukarida saptanan durum 1s18inda bu
caligmada, KOy Enstitiileri programlarinda yer alan ‘Tiirk¢e’ dersinin programdaki yeri
ve bu dersin bireyin anadili gelisimine Kkatkisi iizerindeki etkilerinin tartigiimasi
amaglanmustir. Ayrica ¢aligsma, Tiirk¢e dersinin Koy Enstitiilerinin programlarindaki
(1943, 1947, 1953) yerini ortaya koymasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Anadili Ogretiminin Onemi

Dilbilimciler tarafindan bir kisinin i¢inde dogup biyldiigii aile ya da toplum
cevresinde ilk O6grendigi dil olarak tanimlanan anadili (Sinan, 2007, s 2); bireyin
cocukluk caginda tanigtig1 ve bu ¢agin sonrasinda da okulda yani akademik bir ortamda
tanimaya devam ettigi ilk dil olmasi nedeniyle énem tagimaktadir. Ciinki “dil, bir
ulusun kiiltiir diizeyini gosteren en iyi aragtir. Ancak kendi diline dayanan, kendi
dilinde ilerlemeler yapan bir ulus gercek bir kiiltiiriin de yaraticis1 olabilmektedir”
(Celebi, 2006, s. 299). Bunun yaninda “kullanildig1 toplumdaki bireylere ortak bir
‘evreni anlama ve anlatma yolu’ kazandiran, insanin zihninde evreni bigimlendiren bir
diisiince dizgesi olarak karsimiza ¢ikan anadili (Kilimci, 1998, s. 226); toplumda yasami
kolaylagtiran bir iletisim aracit olarak da islev tiistlenmistir. Gogiis’iin de (1993)
belirttigi gibi anadilinin “(1) Okumayi-yazmay1 Ogretmek; (2) Okudugunu ve
dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek; (3) Kendi diisiincelerini
sozle, yaziyla dogru anlatma yetenegini kazandirmak; (4) Dilinin kurallarimi 6gretmek;
(5) Edebiyat eserlerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla, insani,
sorunlarini, dogay1 taniylp sevmeye alistirmak™ amaglarinin da oldugu gbz Oniinde
bulundurulmalhidir. Ciinkii yukarida siralanan anadilinin amaglari, bireyin gelisiminin
daha saglikli olmasini saglamasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Gerek akademik yasamda gerek mesleki yasamda anadili iyi ve dogru kullanmak,
anadilinin inceliklerini bilmek ve diigiinceleri diizgiin bir bi¢imde ifade etmek bireyin
yasamini kolaylastirmakta; beraberinde basariy1 getirebilmektedir. “Anadilini iyi ve
dogru bicimde dgrenememis bir kisiden bir yabanci dili 6grenmesi (Ultanir, 1993, s.
71)”; yazili bir rapor hazirlamasi, saglikli diyaloglar kurmasi beklenmemelidir. Ayrica
Celebi’ ye (2006, s. 300) gore “Anadilinde eksik olan bireylerin bilimde ve sanatta
nitelikli iiriinler ortaya koymasi beklenmemektedir”.

Yasamini kolaylastiran; beraberinde basariy1 getirebilen anadilinin amaglar1 ve bu
amaglan  gergeklestirecek okuma, dinleme, konusma ve yazma gibi Ogretim
etkinliklerinin ¢ergevesini Ozdemir (1983, s. 26) asagidaki bigimde saptamistir:
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Anadili 6gretiminde ¢ocugun dilsel evreni, ¢cikis noktasi olacaktir. Cocugun dilsel
evreniyse cevresiyle, ilgi ve gereksinimleriyle smirhidir. Egitimin degisik
asamalarinda bu sinir asamali bir bigimde gelistirilecektir.

Anadili etkinlikleri belli bir iliski ag1 i¢inde bir biitiin olusturur: Konusma dinlemeyi,
dinleme anlamayi, anlama soéze veya yaziya doniistirmeyi gerektirir. Etkinlikler
arasindaki iliski ag1, derslerin akigint ve degiskenligini olusturmalidir.

Anadili dersi bir bilgi dersi degil, bir beceri ve alisgkanlik dersidir. Aligkanligin
olusmasi, becerilerin kazanilmasi ise yapmay1 ve uygulatmayi gerektirir.

Anadili dersi, bir aligkanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini kurma,
gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar {izerinde yaptirilacak
caligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve coskuyu
kazanma, olaylar1 neden sonug iligkisi iginde ele alarak yargilama giiclinii gelistirme,
giizel metinler araciligryla, dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle
imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidir.

Anadili dersi hem bir amag hem de bir ara¢ dersidir. Bu baglamda her ders bir 6l¢iide
anadili dersi, her 6gretmen de anadili 6gretmenidir.

Konusmadan, dinlemeye; anlamadan yazmaya dort temel anadil becerisini
gelistirmek icin pek cok caligmalar yapilan Koy Enstitiilerinde, Tiirkge derslerinin
dolayisiyla da anadili 6gretiminin programda onemli bir yogunluk tasimasi, Koy
Enstitlilerinden mezun olan her 94 6grenciden bir tanesinin profesyonelce yazarlikla
ugrasmasina; koye ve kOy okullarmna kitapliklar kurulmasma; yasamini kdylerde
stirdiiren ve yillarca kiiltiir-sanattan uzak kalmis insanlarin kitapla yani bilgiyle,
sorgulama davranigiyla tanigmalarina zemin hazirlamistir. Bu  durumu Koy
Enstitiilerinin tiim programlarinda “Tiirkce Dersi” giris boliimlerinde yer alan “Amag”
paragrafinda soyle ifade edilmektedir:

Tiirkge Dersinin Amaci: Tiirkge 6gretiminin amaci, talebede tabii olarak mevcut olan
anlama ve anlatma kabiliyetini gelistirmektir. Enstitiiye gelen talebe anadilini bilir;
fakat bu bilgi enstitliniin kendisine verecegi kiiltiirli anlayip anlatacak kadar zengin
degildir. Arkadaslariyla rahatga anlasan talebenin okumada, yazmada ve konugmada
gosterdigi kifayetsizlik, anlamaya ve anlatmaya aligkin olmadig: bilgiler, diisiinceler
ve duygularla karsilagmasindan ileri gelmektedir. Siiphesiz bu kifayetsizligin
giderilmesinde biitiin derslerin yardimi olacaktir; fakat anlama ve anlatmay1 pratik,
bilimsel ve artistik biitiin yonleriyle kucaklayacak olan Tiirkge, talebenin yalniz bu
ihtiyacina cevap verecektir. Oteki derslerde muayyen bilgileri anlayip anlatmak
arandig1 halde Tiirkge dersinde her tiirlii bilgiyi en iyi anlama ve anlatma yollart
iistiinde durulacaktir. Tiirkge 6gretimi higbir ihtisasa bagli kalmayarak anadilinin her
alandaki roliinii gézetmek zorundadir (MEB, 1943, s. 10).

Tirkge 6gretiminden bekledigimiz yalniz talebenin anlama ve anlatmada kazanacagi
pratik meziyetler degil, bunlar vasitasiyla diisiincesine ve ahlakina katilacak olan
degerlerdir. [...] Tam anlamaya ve tam anlatmaya aligmak, kendini ve etrafim
tanimaya, bilmedigini bilmeye, dogru sdylemeye aligmaktir. Tiirkge derslerinde
talebenin kazanacagi aliskanliklar gerek is hayatinda gerek ruh hayatinda her ana
miiessir olacaktir (MEB, 1943, s. 11).
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Koy Enstitiileri Programlarinda Tiirkc¢e Dersi

1943 Koy Enstittleri Programi

Koy Enstitiilerinin ilk egitim-68retim programi olan 1943 programi, enstitiilerin
kurulug yillarina ait (1940°tan 1943’e kadar) deneyimler géz oniinde bulundurularak
hazirlanmstir. Ogretim programinda Tiirkce dersi, kiiltiir dersleri grubunda yer almus;
1. swniflar i¢in haftada 4 saat (tim programin % 18’1) diger smiflar i¢in ise haftada ticer
saat (tiim programin % 13°1i) olarak planlanmistir. Bu programa gore (Oguzkan, 1990),
bir O6grencinin bes yilda alacagi kiiltiir derslerinin toplami 5060 saat olarak
belirlenmigtir. Kiiltiir dersleri arasinda en ¢ok agirlik 736 saat ile Tiirk¢e dersine (tim
programin % 15°1) verilmistir.

1943 Koy Enstitiisli programinda Tiirk¢e dersi, okuma, yazma ve konusma olmak
iizere li¢c bolimde; okuma faaliyeti ise “metinler {izerinde okuma ¢aligmalar1”, “serbest
okuma” ve “ders disinda okuma” olmak {izere {i¢ alt baslikta aciklanmuistir:

Metinler Uzerinde Okuma: Okuma saatlerinin ¢ogu biitiin smiflarda segilmis kisa
metinlerin metotlu bir sekilde incelenmesine hasredilecektir. Bu metinler segilirken
metinlerin bir saatte okunup anlagilacak kadar kisa olmasina; metinin talebenin
anlayis seviyesini agmamasina; metinlerin her alandan se¢ilmesine; bir yil iginde
incelenecek metinlerin 6nceden ayarlanmasina dikkat edilecektir (MEB, 1943, s. 14,
15).

Serbest Okuma: Metnin iizerinde caligmalarda hem diizgiin okumaya, hem de
Ogretmenin rehberligiyle uzunca bir metnin zevkine varmaya vakit olmadif1 igin
okuma dersi zaman zaman yalniz bu ihtiyacin giderilmesine ayrilmalidir. Enstitiiye
gelen talebenin cogu heniiz diizgiin ve manali okuma devresine girememistir. (MEB,
1943,s. 17, 18).

Ders Diginda Okuma: Ogretmen enstitii kiitiiphanesindeki kitaplar1 talebenin
seviyesine ve alakasina gore dagitmali, her talebeye okuyacagi kitapta nelere dikkat
edecegi anlatilmalidir. Talebe okudugu eseri kisaca hiilasa etmeye, icabinda o eser
hakkinda sozle veya yazi ile fikir yiiriitmeye aligtirilmalidir. Tavsiye edilecek eserler
derslerde bahsedilen meselelerle, talebenin is ve diisiince hayati ile ilgili olmalidir.
Talebe okuma zevkini alincaya kadar 6gretmen ders dist okumalarini kontrol etmeli
ve talebede heves uyandiracak carelere bagvurmalidir (MEB, 1943, s. 18, 19).

1943 Koy Enstitiisti programinda Tiirkce dersi igerisinde “yazma” ¢aligmalar, “ders
icinde yazma” ve “ders disinda yazma” olmak tizere iki alt boliimde agiklanmigtir:

Yazma calismalarinda giidiilecek amag talebenin kendi anlayis ve anlatis 6zelliklerini
muhafaza ederek acik, diizglin ve Ozentisiz bir ifade ile yazmalarin1 saglamak
olmalidir (MEB, 1943, s. 19).

Ders Iginde Yazma: Yazi 6devlerinin verimli olmast konunun iyi secilmesine ve
talebenin konuyu iyice kavramasina baghidir. Bilhassa ilk siniflarda talebe ne
yazacagin degil nasil yazacagini diisiinmeye alismalidir (MEB, 1943, s. 20).

Ders Disinda Yazma: Talebenin edebi sanatlara 6zenmeleri hi¢ de zararli olmamakla
beraber ders saatinde talebenin siir, hikaye, piyes, roman gibi denemelerin iizerinde de
durulmalidir (MEB, 1943, s. 21, 22).
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1943 Koy Enstitiisii programinda Tiirkge dersi icerisinde “Konugma” ¢aligmalari ise
“ders i¢inde” ve “ders disinda” iki boliimde agiklanmustir:

Biitiin derslerde ve ¢aligmalarda konusmanin yeri olmakla birlikte hayatta okuma ve
yazma kadar rolii olan bu faaliyeti de tiirlii bir ders ve ¢alisma mevzuu olacaktir
(MEB, 1943, s. 22).

Ders Iginde: Bir talebeye muayyen bir konu iizerinde en az on dakikalik bir konusma
hazirlatilir. Talebe konusurken Ogretmen ve biitiin smf gorecekleri kusur ve
meziyetleri not ederler ve konusma sonunda hem konugmanin yapilist hem de konusu
iizerinde miinakasa edilir (MEB, 1943, s. 22).

Ders Disinda: Hazirlikli ve hazirliksiz konugmalar ders disinda toren, miisabaka,
toplanti, gezinti gibi firsatlardan istifade ederek de yaptirilabilir. Her ay sonunda
Enstitiide bagarilmis ve basarilacak isler iizerinde serbest konusmalar tertip edilir
(MEB, 1943, s. 23).

Ogrenim siiresi bes yil olan enstitiilerde bu siirenin, “I114 haftasimin “kiiltiir
dersleri’ne, 58 haftasinin ‘ziraat dersleri ve ¢alismalari’na, 58 haftasinin ‘teknik dersler
ve c¢aligmalara’ ayrildig1” (Tirkoglu, 1997, s. 198) dikkate alindiginda, Tiirkiye
Cumhuriyetinin bilimde ve sanatta kalkinma igin kdylerden baglayarak biiyiik bir
seferberlik baglattig1 goriilmektedir. Ciinkii o donemde “Tiirkiye niifusunun % 81’inin
koylerde yasadigt ve Ogrenim ¢agindaki 1.920.000 koylii cocugunun ancak
347.071’inin okula gittigi bilinmektedir” (Arayici, 2002, s. 66).

1943 Koy Enstitiileri programina yer alan derslere iliskin bilgiler Tablo 1’de yer
almaktadir.

1943 Koy Enstituleri Programi

1943 programinin deneyimleri ve giiniin getirileri dogrultusunda diizenlenen 1947 Koy
Enstitiileri programinda Tiirk¢e dersi ‘Genel Bilgi Dersleri’ basligi altinda yer almustir.
Genel Bilgi Derslerinin programdaki haftalik agirlig ise 1. siiflar igin 20; 2. smflar
icin 24; 3. smiflar i¢in 22; 4. smiflar i¢in 26; 5. smiflar i¢in ise 24 saat olarak
belirlenmistir. Tiirkge ise ders olarak biitiin smiflarda haftada dorder saat (tiim
programin % 9’u) okutulmustur.

1947 programinda, Ogretmen adaylarina ‘Okuma’ bagligr altinda su egitimin
verilmesi onerilmektedir:

Birinci siniflar ig¢in 6grencinin sadece diizgiin okumaya yonlendirilmesi ve okudugu
parga iizerinde diisiinmeye alistirilmas: yeterli goriilmektedir. Ikinci simiflar igin bir
yazida aranacak islup ozellikleri 6gretilmelidir. Ugiincii siuf igin yazi tiirleri
tanitilmaya baglanmalidir. Dordiincii sinif i¢in ger¢cek ve mecaz arasindaki farklar
ogretilmelidir. Besinci sinif igin yazarla yapit arasindaki iliski ve edebiyat tarihi
hakkinda bilgi verilmelidir (MEB, 1947, s. 15).
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Tablo 1: 1943 Koy Enstitiileri Programi Haftalik Ders Dagitma Cetveli
Dersl Siniflar

erster Y

Tarih 2 2 1 1 1

Cografya 2 2 1 1 -

Yurttaghk Bilgisi - 1 1 - -

Matematik 4 2 2 3 2

Fizik 2 2 1 1

Kimya - - 2 2 -

Tabiat ve Okul Saghk Bilgisi 2 2 2 1 1

Diger Dersler Yabanci Dil 2 2 2 2 1
& Elyazist 2 - - - -
Resim-Is 1 1 1 1 1

Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar 1 1 1 1 -

Miizik 2 2 2 2 2

Askerlik - 2 2 2 2

Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi - - - - 1

Ogretmenlik Bilgisi - - - 2 6

Zirai Isletme Ekonomisi - - - 1
Diger Dersler Toplam 18 19 19 19 19
Tiirkce Dersi 4 3 3 3 3
Biitiin Dersler Toplami 22 22 22 22 22

1943 programinda ‘metin {izerinden okuma’ alt baghigina ek olarak 1947
programinda ‘Okuma’ ¢alismalarinin amaglarina asagidaki madde eklenmistir:

Edebi metinlerin seciminde insan ruhunu, hayati ve tabiat1 bize daha aydin gosteren
0zlii yazilar aranmalidir. Klasik eserlerin terciimelerinden bol bol 6rnek alinmalidir

(MEB, 1947, s. 17).

1943 programinda Tiirkge dersindeki ‘yazma’ c¢aligmalarina ek olarak

programinda ‘Yazma’ ¢alismalarinin amaclarina agsagidaki madde eklenmistir:

Koy enstitiisiine gelen 6grenci, ¢cok defa gordiigiinii, disiindiigiini ve bildigini
eksiksiz ve fazlasiz anlatmaya o kadar aligkindir ki, &grencinin bu niteliklerini
korumaya ¢aligmak bagli basina bir yazi egitimi olacaktir. Ciinkii eksiksiz ve fazlasiz
ifade yazi sanatinin en iistiin derecesidir (MEB, 1947, s. 21).

1947

1943 programinda Tiirk¢e dersindeki ‘konusma’ c¢alismalarina ek olarak 1947

programinda herhangi bir ekleme ya da diizeltme yapilmamustir.

1947 Koy Enstitiileri programina yer alan derslere iliskin bilgiler Tablo 2’de yer

almaktadir.
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Tablo 2: 1947 Koy Enstitiileri Programi Haftalik Ders Dagitma Cetveli

Dersl Siniflar
ersier I TR

\S)

Genel Ruhbilim - - -

Cocuk ve Genglik Ruhbilimi - - -

Egitbilim - - -

Genel Ogretim Metodu - - -

Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama - - - -

Toplum Bilim - - -

Egitim Tarihi ve Teskilat -

Tarih 2

Cografya 2

Yurttaghk Bilgisi

Matematik
Diger Dersler Fizik -

Kimya

Tabiat Bilgisi

Okul Saglik Bilgisi

Elyazist

Resim

I

Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar

Miizik

Askerlik -

Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi -

Kooperatifcilik ve Kooperatif Sayisimi - -

N — 1 = = 1 N W
RO — — = = 1 NN N W~ NN
NN W= — =
RN = N W == N —
[ —— 1 _— = NN L = =

1
[ e e =
o= = N — o =
—_ e e e

Ju—
o]

2220

10
10

Genel Bilgi Dersleri Toplami 16 20

—
—
O

Tarim Dersleri ve Uygulamalar1 12 10
Sanat Dersleri ve At6lye Caligsmalari 12 10
Tiirkge Dersi 4 4

~ =
E-N\e}
~

E S
N

Biitiin Dersler Toplam 44 44 44 44

1943 Koy Enstituleri Programi

Koy Enstitiilerinde uygulanan 1953 programi, 6gretmen okullarini da kapsayan ortak
bir program niteligini tasimaktadir. 1953 programinda, daha 6nceki (1943 ve 1947) iki
programda ‘Tiirk¢e’ ismiyle gegen dersin, 1953 programinda ‘Tiirk Dili ve Edebiyat1’
olarak degistirilmis oldugu goriilmektedir. 1951-1952 dgretim yillinda karma egitime
son verilmesinden dolaytr da kiz ve erkekler igin iki ayr1 program diizenlenmistir.
Ancak kiz ve erkekler ig¢in hazirlanan programlarda Tiirk Dili ve Edebiyati ders
iceriginde farkliliga gidilmemistir.
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1953 programinda “Tiirk Dili ve Edebiyat1” dersi i¢in su aciklama programa
yerlestirilmigtir:
Okullarimizda anadili 6gretimi, yalniz Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenleri tarafindan

degil, biitiin 6gretim liyelerinin ortak ¢aligmalar ile yiiriitiilecektir. Her 6gretmen 6nce
anadili 6gretmenidir (MEB, 1953, s. 59).

1953 programinda “Tiirk Dili ve Edebiyat1” dersinin yukarida verilen agiklamasina
ek olarak su genel amaglar da Koy Enstitiilerinde anadili 6gretimine verilen 6nemi
gostermektedir.

- Ilkokullarda 6gretmenlik yapacak genglerin anadilimizi iyi ve dogru okuyup
anlayacak, iyi ve dogru yazip konusacak bir yetiye ulastirmak ve metinler yolu ile
onlara diisiince ve zevk terbiyesi vermek;

- Tlkokullardaki anadili 6gretiminin metotlarini kavratmak;

- Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek ve tiirlii konularda okuma zevklerini ve ilgilerini
gelistirecek, kelime haznelerini, yas ve seviyelerine gére zenginlestirmek;

- Ogrencilere kitap sevgisini asilamak; onlarda kitap sahibi olma, degerli kitaplar
arama, bulma ve okuma arzusunu uyandirip; gelistirmek;

- Sanat degeri tagiyan yazilardan 6grencinin anadili sevgisini ve sanat heyecanini
arttirma hususunda faydalanmak (MEB, 1953, s. 61).

1943 ve 1947 Koy Enstitiileri programlarina ek olarak 1953 Koy Enstitiileri ve
Ogretmen Okullar1 programinda, Tiirk Dili ve Edebiyat dersi ‘okuma’, ‘yazma’,
‘konugma’ ¢aligmalarina bir ekleme yapilmadigi goriilmektedir. Ancak 1953 Koy
Enstitiileri ve Ogretmen Okullart programinda, dgretmenlere anadilin etkin bigimde
kazandirilmast ile ilgili su dneride bulunulmustur:

Anadili derslerinin amaglari, kisaca, 6grenciye diisiinme, konugsma ve yazma terbiyesi
vermektir. Fakat bu amaglara yalniz Tirk Dili ve Edebiyati derslerine ayrilan
saatlerde ulasilmasinin imkanit yoktur. Anadili 6gretimi, netice itibariyle herhangi bir
konuyu anlama, onun iizerinde diisiinme ve kendine mal ettiklerini sézle veya yazi1 ile
ifadelendirme islerinden ibaret olan diger calismalarda, hatta dil 6gretimine uzak gibi
goriinen derslerde de devam edecektir. Boyle oldugu i¢in her 6gretmen dnce anadili
ogretmeni olacak, Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmeniyle is birligi yapacaktir (MEB,
1953, s. 61, 62).

Ayrica 1953 programinda ‘Ogrencilere tavsiye edilecek eserler’ bagligi altinda
Ogretmenlere su Onerilerde bulunulmaktadir:

Ogretmen adaylarina, ders kitaplar1 disinda faydalanacaklar eserler tavsiye edilirken,
onlarin seviyeleri ve kiiltiirel durumlar1 géz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilere,
kendilerine tavsiye edilen eserlerle ilgili olarak bir ¢alisma plani verilmeli ve
kitaplarin okunup okunmadiklar1 kompozisyon saatlerinde kisa ¢alismalar yaptirilarak
kontrol edilmelidir (MEB, 1953, s. 67).

1953 Koy Enstitiileri programinda ayrica VI. smf 6grencileri igin ‘Cocuk
Edebiyat1” adl1 bir dersin programda yer buldugu gériilmektedir. “Bdyle bir dersin Koy
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Enstitiilerine kadar Tiirk egitim tarihinde daha once bu bashikla hi¢ yer almadig:
bilinmektedir” (Demircan, 2007).

1953 Koy Enstitiileri programina yer alan derslere iligkin bilgiler Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3: 1953 Koy Enstitiileri Programi Haftalik Ders Dagitma Cetveli

Siniflar

Dersl
erster I T

Meslek Dersleri
Sosyal Bilgiler
Tabiat ve Fen Bilgileri
Matematik

Milli Savunma

Din Bilgisi

Beden Egitimi
Miizik

Resim ve Yazi

Is

Tarim

Serbest Calismalar

AW N
O NG N
O N
—_
SRS

—_

Diger Dersler

WA WNNDN——h U WwN
WWWNNRON—~—=WhAwo | <

W W W NN

Okuma
Dilbilgisi
Tiirk Dili ve Kompozisyon
Edebiyat1 Dersi Tiirk Edebiyati Tarihi
Cocuk Edebiyati
Uygulamali Tiirkce - - -

—_— == W WA W W NN
—_— N WA B WD
— = N WA B WD

]
]
'

—_— 1

1
1
—_

N
N
5]

TDE Toplam 5 4 4

Biitiin Dersler Toplam 33 34 35 36 37 37

Not: A Tipi — 6 Smifli Kiz/Erkek Koy Enstitiileri.

Sonuc¢

Anadili 6gretimi olarak da adlandirilan okuma, konusma, anlama ve yazma becerileri,
bireye okuloncesi egitiminden baslayarak yiiksek 6gretim sonuna kadar bilimsel veriler
1s181inda kazandirilmaya calisilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de, Tiirk¢e’nin &gretimi ve
anadili egitimi halen bir sorun olarak devam etmektedir. “Bugiine kadar yapilan Milli
Egitim Suralarinda ve hazirlanan egitim programlarinda Tiirk¢e’nin dolayisiyla da
anadilinin Ogretimine ¢ok Onem verilmesine ve anadili egitimi iizerinde Onemle
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durulmasina karsin, Tirkce Ogretimi ve anadili egitimi sorununun devam ettigi
bilinmektedir” (Durmuscgelebi, 2007, s. 24).

Okullardaki uygulamalar ve yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar,
okuldncesi egitiminden baslayarak yiiksekogretime kadar devam eden anadili
egitimindeki basarisizligin yiiksekogretimde de devam ettigini ortaya koymaktadir.
Yiiksekogretim diizeyinde de Tiirk Dili derslerinin zorunlu olarak okutulmasi bunun
ayr1 bir gostergesi olarak verilebilir. Tezcan’in (1983, s. 73) asagidaki saptamalari,
yiiksekogretimdeki 6grencilerin

- Diizgiin, okunakli yazi yazamamalari;

- Yazim yanliglarinin ¢oklugu;

- Bilyiik harfi nerelerde kullanacaklarini bilememeleri;

- ‘dahi’ anlamina gelen ‘da/de’ ile ad durum eki olan ‘-da/-de’nin; ‘ki’ baglaciyla ki’
ilgi ekinin anlamlarii ve yazimlarimi ayirt edememeleri;

- Noktalama imlerini kullanmamalart;

- Sozciik dagarciklarinin darligt;

- Diisiincelerini derli toplu anlatamamalar;

- Anlatim bozukluklar1 yapmalari,

anadilini etkili ve dogru bi¢imde kullanmadiklarini ortaya koymaktadir.

Anadilde yapilan yazma ve konusma yanliglarinin okul egitimi ile ilgili boyutu,
Ergeng (1994), Ipsiroglu, (1995), Cotuksdken (2002) tarafindan yapilan arastirmalarda
ele alinmis; okullarda, genel olarak anadili egitimi ve Tiirkge &gretiminin verimsiz
oldugunu ortaya konulmusgtur. Sever’in 2002’de yaptig1 calismada da belirttigi gibi
“Ilkdgretim ile baslayip ortadgretim ve iiniversitede devam eden anadili egitimiyle
ogrencilere biligsel, duyussal ve devinigsel icerikli dilsel becerilerin kazandirilmasinda,
Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati1 6gretimine dnemli sorumluluklar diismektedir. Ancak,
gerek toplumsal yasamda tanik oldugumuz olaylar, gerek anne-baba ve Ogretmen
yakinmalari, gerekse Tiirkce ve Tirk Dili ve Edebiyati 6gretimiyle ilgili yapilan
bilimsel ¢alismalar, Tiirkge ve Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde biiyiik bir
verimsizlik oldugu gerceginde birlesmektedir” (Sever, 2002, s. 7). “1986 OSYM
Birinci Basamak Sinavlarmin Tiirk¢e kismindan 40 bine yakin 6grencinin” (Kavcar,
1994, s. 152); “2003 OSS smavinda da yine 40 bin 6grencinin sifir diizeyinde puan
almis olmas1” (OSYM, 2003), Tiirkiye’de anadili egitiminin ne diizeyde yapildiginin
acik bir gostergesidir.

Dilin smirlarinin diinyanin smirlarini astigi giinlimiizde, anadilini eksik 6grenen
veya Ogrenemeyen birey de eksik yetigiyor demektir. Anadilinde eksik olan bireylerin
de bilim, sanat ve diisiince liretmesi olanakli goriilmemektedir. Tiirkiye’de, egitim
sisteminin ¢eligkilerinden dolay1, anadili egitimi siirecinde hedeflenen déniitlerin yillar
boyu almamadigi ve almamamakta oldugu ortadadir. Ilk&gretimin birinci
kademesinden itibaren Ogrencilerin Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi se¢kin okul
tirlerine girebilme yariginda olmalari, anadili egitimi programinin istenilen diizeyde
uygulanamadig1 sonucunu ortaya c¢ikarabilmektedir (Asici, 1996, s. 171). Anadili
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egitim silirecinden istenen verimin almmamadiginin bir diger gostergesi olarak da,
dilimizdeki kirlenme, yozlasma, Tiirkce sevgisizligi ve duyarsizhigidir. Ozdemir’e
(1983, s. 23) gore, “anadili tam olarak gelismemis bireyler, anadillerini etkili 6grenme
araglart olarak kullanamamaktadirlar. Anadillerini iyi bilen bireylerin yasamlari
boyunca O6grenme cevreleri agik, bilgiyi bulma ve kullanma yetenekleri yiiksek
olmaktadir”.

Temelleri 1935 yilinda “Egitim Yurtlar1” ile atilmis olan K&y Enstitiileri’nde, 17
Nisan 1940'da ¢ikarilan K&y Enstitiileri Kanununa gore 6grencilerini kdylerden alarak,
iginde bulunduklar1 ortamdan uzaklastirmadan onlar1 kdy hayatinin i¢inde yetistirmek
amaclanmugtir (Tiirer, 2006, s. 2). Koy Enstitiilerinde uygulanan programlarin her biri
degisik ozellikler tagimakla birlikte programlar, dayandiklar1 egitim felsefesi
bakimindan bir ayricalik gostermektedir. K&y Enstitiilerinin ilk programi olan 1943
programi, dgretmen adaylarimin, sehir ve kasabalarin sahip olduklar1 rahat yasama
sartlarindan uzakta, alisik olduklar1 dogal ve toplumsal bir ortam i¢inde yetistirilmeleri
goriisli ile hazirlanmig bir programdir. Bu programda tarim ders ve uygulamalar ile
sanat derslerine ve atdlye ¢alismalarina genis bir yer ayrilmis olmas: yaninda genel
kiiltiir dersleri ve anadilin gelistirilmesi ¢aligmalar1 da enstitiilerin kurulug amacina
uygun diismektedir.

Enstitii programlari, enstitiilerde, egitim ve 6gretim etkinliklerinin igse ve beceriye
kosulmasina agirlik veren bir anlayisla diizenlenip yiiriitiillmesini 6ngérmekteydi. 1943
programinda kiiltiir dersleri arasinda en ¢ok agirlik toplamda 736 saat (tlim programin
% 15°1; birinci smifta haftada dorder; diger siniflarda haftada iicer saat); 1947
programinda biitiin siniflarda haftada dorder saat (tim programimn % 9’u); 1953
programinda ise birinci sinifta beser; 2, 3, 4 ve 5. siniflarda dorder; 6. sinifta ise tiger
saat okutulmus olan Tiirk¢e (1943 ve 1947 programlari) ve Tiirk Dili Edebiyat1 (1953)
dersi, anadili gelistirme ¢aligmasi olarak serbest okuma etkinlikleri i¢in Ogrencilere
sinif iginde ve diginda pek ¢ok olanak saglamustir.

Ogrencilerin anadillerinin akademik olarak gelistirilmesi siirecinde okula ve egitim
programlarina diisen gorev ve sorumluluk; 6grencinin egitim yasantisi, tim gelisim
tiirleri (kisilik, sosyal, dilsel, biligsel, kiiltiirel, vb.) ve bir birey olarak yasami boyunca
ortaya koyacagi/koyabilecegi iriinlerin niteligini belirlemesi agisindan Onem
tagimaktadir. Bu sebeple egitim programlarinda, diger tiim derslerin temelini olusturan;
tim derslerde basariyr yakalamada biiyiik pay sahibi olan anadili yeterliginin
saglanmasinda “Tirkce” ve “Tirk Dili ve Edebiyati” dersleri bilimsel bi¢imde
planlanmali;  diger branglardaki Ogretmenlerin de  Ogrencinin  anadilinin
gelismesi/gelistirilmesi siirecine katki getirmesi saglamalidir. Bu calismalarda ise
kiiltiir-sanattan ve bilimden uzak kalmig; temel okuma-yazma becerisini gelistirememis
insanlara, programlarinda yer alan “Tiirk¢e” ve “Tiirk Dili ve Edebiyati” dersleri ile bu
bilgileri ulastirmis; davramiglart kazandirmis olan Koy Enstitiileri programlarindan
ornek olabilecek etkinliklerin saglanmasi adina yararlanilmalidir.
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Okuma Yazma Ogretiminde Koy Enstitiilerinin Yeri
Serdarhan Musa TASKAYA & Sait AKBASLI

Ozet — Egitimin temel amaglarindan biri olan okuma yazma dgretiminde yasanan sorunlar hala devam
etmektedir. Cumhuriyetin kurulus yillarinda okuma yazma bilen sayisi ¢ok azdi. Bu sorunun
giderilmesi igin ¢esitli calismalar yapilmistir. Bunlardan en 6nemlisi K&y Enstitiileri projesidir
denilebilir. Koy Enstitiileri, kdy cocuklarmin egitilerek koylere O6gretmen olarak yetistirilmesi
amactyla diizenlenmistir. Kurulusundan itibaren degisik donanimlara sahip ¢ok sayida kdy &gretmeni
yetistiren KOy Enstitiilerinin halka okuma-yazma 6gretiminde de dnemli katkilarindan séz edilebilir.
Bu katki kdylerde okuma yasina gelmis ¢ocuklarin egitimi ve kdy halkina okuma yazma 6gretme
seklindedir. Egitim ve 6gretimde 6nemli bir adim olarak planlanan bu proje bir siire sonra ¢esitli
nedenler 6ne siiriilerek yiirtirlitkten kaldirilmstir.

Anahtar kelimeler: Okuma yazma 6gretimi, KOy Enstitiisii, kdy 6gretmeni.

Abstract — The Place of Village Institutes in the Teaching Literacy — There are still currently present
the problems experienced with teaching literacy. The number of those knowing literacy was too little
in the earlier years of Republic. Various efforts have been carried out for eliminating of unliterary
problem. One of them was the action of village institute. This action may be identified as the project
of raising village teacher, educating the village children. It may be talked about that village institutes,
which raised a number of teachers with equipped in different ways from the beginning of its
establishment, made a significant contribution about teaching literacy to the people. This contribution
was in the way of educating the village children in the literacy age, and village people. This action
planned as an important for education and instruction was abolished a little later, using various
excuses.

Key words: Teaching literacy, Village Institute, village teacher.

Giris

Tiirk egitim siteminin ¢ok sayida sorunu vardir. Ancak Cumhuriyetin kurulusundan
bugiine ¢cok uzun siire gegmesine ragmen temel konulardaki sorunlar hala ¢oziilebilmis
degildir. Aradan gegen bunca yila ragmen egitimde istenilen diizeyin ¢ok gerisinde
kalmamizin baslica nedenlerinden biri de bu temel problemlerin hild ¢6ziime
kavusturulamamasidir. Bilinmelidir ki temel sorunlarin ¢éziime kavusturulmadan diger
konularda yol almaya ¢alismak temelsiz bina yapmak gibidir.

Egitim deyince akla ilk gelen faaliyetlerden biri okuma yazma 6gretimidir. Ciinki
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okuma yazma Ogretimi giiniimiizde egitim hayatinin yani sira yasamin her alaninda
onemli gerekliliklerinden biridir. Fakat Tiirkiye’de okuma yazma bilmeyenlerin
sayisinin ¢ok oldugu goriilmektedir. Okula gitmeyen (6zellikle kiz) ¢ocuk sayisi da
onemli derecede ¢oktur. Bu durum ozellikle kirsal kesimde yasayan ve buralardan
biiyiik sehirlerin kenar mahallelerine gocen ailelerde goriilmektedir.

Cumhuriyetin kurulmas: ile okuma yazama 6gretiminde dnemli adimlar atilmaya
baglandig1 goriilir. Okuma yazma bilen sayisinin ¢ok diisiik oldugu bu donemde
egitime ve Ozellikle okuma yazma Ogretimine biiylik 6nem verilmistir. Bunun igin
okullarda dgrencilere ve halka okuma yazma &gretimi yapilmasi igin ¢esitli faaliyetler
diizenlenmistir.

Harf devrimi ile kabul edilen Latin harflerine ge¢ildigi yillarda bu harflerle okuma
yazma bilen sayisi neredeyse yok denecek diizeydedir. Oyle ki; “1940’da 6 yasin
iistiindeki niifusun % 78’1 okuryazar degildi. K&ylerde bu oran % 90°d1” (Akyliz, 2001,
s. 354).

Okuma yazma Ogretiminin okullarda 6grencilere yapilmasinin yani sira, halka da
okuma yazma Ogretilmesi igin gerekli diizenlemelerin yapilmas: gerekiyordu. Bunun
icin okuma yazma seferberligi diizenlendi. Halka okuma yazma Ogretiminde de
okullarda gorevli Ogretmenlerden yararlanilmaktaydi. Bu nedenle 6gretmen
yetistirmede okuma yazma dgretimi 6nem kazanmust.

Okullagmada sehirlerde kismen de olsa dnemli ilerleme kaydedilmesine ragmen
koylerde okul ve 6gretmen sikintist had sathada idi. Bunun ise ¢esitli nedenleri vardi.
“Cumhuriyeti kuran ¢agdas aydin kadrolar egitimin Oncelikle kdylerden baslamasi
gerektigini belirleyerek, egitimi kdylere indirgemeyi benimsemiglerdi. En biiyiik
eserleri ise KOy Enstitiilerinin kurulusu idi” (Ortas, 2005, s. 3). Cumhuriyet ruhunu
kdylere tasimak i¢in kurulan Koy Enstitiileri, Tiirk egitim tarihinde bir doniim noktasi
sayilmustir” (Tiirk, 2002).

Cumbhuriyet doneminin O6nemli egitim si¢ramalarindan biri olarak goriilen Koy
Enstitlilerinin amaglarindan biri kéyde yasayan halka okuma yazma 6gretimi idi. Bu
bakimdan Koy Enstitiilerinin kdylerde halka okuma yazma 6gretiminde oynadigi rol
incelenmelidir.

Koy Enstitiilerinin Kurulusu ve Amaci

Giliniimiiz kosullarinda koye ayri, sehre ayri 0gretmen yetistirme gibi bir uygulama
bulunmamaktadir. Ozellikle ilkdgretim ogretmeni yetistiren kurumlarda &grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 her yerde egitim verecek sekilde egitilmektedirler.
Ancak kdye ve sehre ayr1 ayr1 6gretmen yetistirme uygulamasinin daha dnceki yillarda
yapilmis oldugunu goriilmektedir. Cilinkii donemin ihtiyaglart kdye Ogretmen
yetistirilmesi fikrini ortaya ¢ikarmistir. Kéye dgretmen yetistirme fikri pek ¢ok tilkede
de degisik yillarda degisik sekillerde denenmistir.
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II. Mesrutiyetten itibaren kdye 6zel 6gretmen yetistirme gerektigi goriisii ortaya
¢tkmigti. Cumbhuriyetin ilk yillarinda Dewey’in (1924) raporu ve Kiinhe’nin (1925)
raporunda da kdy Ogretmeni yetistirilmesi konusunda 6neriler yer almistir. Bu konuda
donemin Tiirk egitimcilerinin de benzer goriisleri oldugu goriilmektedir (Akytiz, 2001).
Koye 6gretmen yetistirmede 6nemli en dnemli adimlardan biri olan K&y Enstitiileri’nin
kurulusunun temelinde ise, Atatiirk’iin; egitim ve 6gretmenlik mesleginin, milletimizin
kurtulugunda ve filkemizin kalkinmasindaki onemiyle ilgili fikir ve diisiinceleri
yatmaktaydi (Tekisik, 2006).

“Egitim alaninda kirsal kesimde yasayan halk ile kentliler arasindaki bozuk dengeyi
esitlemek ve koOy halkina pratik bilgi vermek amaciyla 1936'ta Saffet Arikan'in
Vekilligi doneminde K&y Egitmeni projesi uygulamasina baglanir. Askerligini onbasi
veya c¢avus olarak yapan gengler, Ziraat Bakanlhigi'nmin igbirligiyle, modern tarim
tekniklerini uygulayan Mahmudiye Devlet Uretme Ciftligi'nde yetistirilerek kdylere
gonderilir. Amag, kdye hem bir 6gretmen hem de modern {iretim araglart ve tarim
yontemleri saglamak ve egitimin mali yiikiinii hafifletmektir. Ismail Hakki Tongug
yonetiminde yiiriitiilen bu projenin basarili olmasi {lizerine 1937 ve 1939 yillarinda
cikarilan yasalarla kdy egitmeni yetistirme deneyimi yayginlastirilmigtir. Kirsal kesime
yonelik bu egitim uygulamasi hi¢ siiphesiz daha sonra kurulan Koy Enstitiileri igin
uygun kosullar yaratmig ve Koy Enstitiilerine gegisi kolaylagtirmistir > (Tekeli, 1983;
aktaran, Cakir, 1998, s. 89-90).

1930’lu yillarin sonuna dogru kdy egitmeni yetistirme kurslarinda goriilen basar1 ve
bu konudaki ¢evreden gelen olumlu goriisler iizerine donemin Milli Egitim Bakani
Saffet Arikan da biitiin kdy 6gretmenlerini ayni ilkelerle bir ¢ati altinda egitme fikri
olustu. Bu da Milli Egitim Bakanligi’nin K8y Enstitiileri ¢aligmalarini baglatmasina
sebep olmustur (Basgdz, 1995). 1937 yilinda kdy Ogretmeni yetistirmek icin Izmir-
Kizilgullu’da ve Eskisehir-Mahmudiye’de iki Koy Ogretmen Okulu agilmistir (Ergiin,
1997).

Koy Enstitiileri, donemin Maarif Vekili Hasan Ali Yiicel ve ilkégretim Genel
Miidiirliigii gérevi yapan Ismail Hakki Tongug’un gabalartyla 17 Nisan 1940 tarihli ve
3803 sayili Kanunla kurulmustur. Ilk olarak 1940 yilinda 14 Koy Enstitiisii kurulmus,
1948 yilinda ise bu say1 21’e yiikselmistir. 1942 yilinda Hasanoglan K&y Enstitiisii
biinyesinde Yiiksek Koy Enstitiisii adiyla 3 yil siireli bir okul daha acilmistir (Akyiiz,
2001). Yiksek Koy Enstitiileri ile de Koy Enstitilleri'ne Ogretmen yetistirme
planlanmusti.

Koy Enstitiilerine basarili ilkokul mezunu kdy ¢ocuklar1 alimiyordu (Akytiz, 2001;
Basgoz, 1995). Boylece hem kdy ¢ocuklarina egitim imkani sunulmus oluyor hem de is
garantisi olan bir meslek kazandiriliyordu. Kdy cocuklarinin kdyii ve koylii halki daha
iyl taniyor olmalari ise bir avantaj olarak degerlendiriliyordu.

Ancak bir siire sonra Koy Enstitiileri ile ilgili ¢esitli kesimlerce elestiri ve hatta ¢ok
sayida karalama kampanyasi ortaya ¢ikmistir. Bu durum Koy Enstitiilerinin kapanmasi
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stirecinin baglangici olarak kabul edilebilir.

Talim Terbiye Dairesi, 1952 yilinda aldigi bir kararla Koy Enstitiilerinin
programinda degisiklige gitmistir. Bu degisikligin gerekgesi soyledir (Akyiiz, 2001, s.
357): “Uygulama, hem 6gretmen, hem de ziraat¢i veya sanatkar yetistirmenin miimkiin
olmadigin1 ve 6gretmenin ¢aligmasini bu sekilde bélmenin okulun zararina oldugunu
gosterdi. Boylece, ‘liretici ve sanatkar’ yani Devlete fazla mali yiik getirmeyecek
Ogretmen yetistirme isteginin gerceklesmedigi goriildii ve vazgegildi.” Bu degisiklikle
Koy Enstitiilerinin kapanacaginin sinyali verilmisti.

Koy Enstitiileri, 1954’te yaymlanan 6234 sayili kanunla ilkogretmen okullartyla
birlestirilmigtir. Boylece Koy Enstitiileri kapatilmistir. Koy Enstitiilerinin kapanmasi
baz1 siyasi ¢ekismeler sonucu olmustur (Tekisik, 2003). Kurulusundan kapanincaya
dek Koy Enstitiilerinden yaklasik 15.000 6gretmen ve 2000 saglike¢r yetistirilmigtir
(Akyiiz, 2001). O yillardaki koy sayisi disiiniildiiginde Koy Enstitiilerinden
mezunlarin sayisinin toplam kdy okulu sayisinin yarisina yaklastig1 goriilecektir. Bu
da ¢ok sayida koye egitimin gitmesi demektir.

Koy enstitiilerinde yetisen 6gretmenler arasinda adlarim {ilke capinda duyuran pek
cok bilim adami ve kdy hayatini isleyen edebi eserler yaratan bir¢ok yazar da ¢ikmigtir
(Akyiiz, 2001; Tekisik, 2006).

Koy Enstitiilerinde Egitim

Koy Enstitiilerine ilkokulu bitiren 6grenciler sinavla alinir ve karma egitim uygulanirdi
(Binbasioglu, 1993; aktaran, Cakir, 1998, s. 91). K&y Enstitiilerinde karma egitim uzun
siire devam etmistir. Ancak Koy Enstitiilerinin kapanmasina yakin bir zamanda kizlar
icin ayr okullar tahsis edilmistir.

Koy Enstitiileri agildiginda bir 6gretim programi heniiz hazirlanmamisti. Bu
donemde egitim ve dgretim isleri Ilkogretim Genel Miidiirliigii (Ilk Tedrisat Umum
Midiirliigli) genelgeleriyle diizenlenmekteydi. Bu genelgeler arasinda 1 Temmuz 1940
tarih ve 435 sayili genelge enstitiilerin ilk aylarinda ne gibi egitim ve Ogretim
etkinliklerine yer wverildigini gostermekteydi. Genelgede enstitiilerde yapilacak
faaliyetler yer aliyordu. Bu genelgede biitiin enstitiilerde kdy hayatimi ilgilendiren
kitaplar basta olmak iizere 6grencilerin bilgilerini artirici nitelikte yayilart igeren bir
kiitiiphane olusturulmasi emrediliyordu (Oguzkan, 2008).

Koy Enstitiileri i¢in {i¢ 6gretim programi hazirlanmistir. Birinci program 4 Mayis
1943 tarihini tasimaktadir. 10 Eyliil 1947 tarihinde ise ikinci program uygulamaya
konulmugtur. Koy Enstitiilerinde 6gretim caligsmalart 1953-54 ders yilindan itibaren,
"Ogretmen Okullar1 ve Koy Enstitiileri Program" adimi tasiyan bir programa gore
diizenlenmis ve yiiriitiilmiistiir (Oguzkan, 2008).

“Koy Enstitlilerindeki egitim, akademik ve uygulamali teknik malzemelerin bir
birlesimiydi” (Tiirk, 2002, s. 34). Burada verilen egitiminde temel alinan ydntemin
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“yaparak 6grenme” oldugu sOylenebilir. O giine kadar egitim sistemimizde goriilmeyen
bu uygulama Koy Enstitiileri sayesinde Tiirk okullarina girmistir (Binbasioglu, 1993;
aktaran Cakir, 1998). K3y Enstitiilerinde verilen egitimin %50’si kiiltiir dersleri, % 25’1
ziraat dersleri ve ¢alismalari, % 25’1 ise teknik dersler ve calismalar1 seklinde
diizenlenmisti.

Koy Enstitiileri Ogretim Programinda (1947; aktaran Oguzkan, 2008) yer alan
kiiltiir dersleri sunlardi: “Tiirkge, Tarih, Cografya, Yurttaghk Bilgisi, Matematik, Fizik,
Kimya, Tabiat ve Okul Saglik Bilgisi, Yabanci Dil, El Yazis1, Resim-Is, Beden Egitimi
ve Ulusal Oyunlar, Miizik, Askerlik, Ev Idaresi ve Cocuk Bakimi, Ogretmenlik Bilgisi,
Zirai Isletme Ekonomisi, Kooperatifcilik”. Bu derslerden Tiirkce (4-3-3-3-3) toplam
736 saat ile programda en ¢ok yer alan dersti.

“Koy Enstitiillerinde, {lke ihtiyaclarina gore hazirlanan bir programin
uygulanmasina ¢aligiliyordu. Kuramsal derslerle uygulamali dersler arasinda birlik ve
biitiinliik saglanmasina o6zen gosteriliyordu. Meslek dersleriyle ilgili olarak koy
okullarinda staj yapiliyordu. Koy Enstitiilerinde Ogrencilerin bilgi ve becerileri,
zihinsel, bedensel ve toplumsal etkinlikler gostererek, arastirarak, yaparak ve yasayarak
kazanmalarina 6nem veriliyordu. Demokratik egitim ilkesinin uygulanmasi igin
Ogrencilerin okul toplumunun bir iiyesi olarak kararlara katilmasina ve o kararlara
uymalarina calisiliyordu. Koy Enstitlilerinde; gozlem, deney, inceleme, arastirma,
tartigma, yaparak ve uygulayarak 6grenme (ig) ve proje yontemlerinin uygulanmasina
O0zen gosteriliyordu” (Tekisik, 2006). KOy Enstitiillerindeki is egitimi Atatiirk’iin
“bilgileri uygulayarak 6grenme yontemi, ulusal egitimin temeli olmalidir” goriisii ile de
paralellik gostermekteydi (Tongug, 2006).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda yeni yonetim sekli olan demokrasinin de halka
Ogretilmesi ve davranis olarak da kazandirilmasi amaglaniyordu. Bu amagla ¢esitli
caligmalar yapiliyordu. Bu ¢aligmalarin 6zellikle kdylerde de yliriitiilmesi énem arz
etmekteydi. Bu acidan Koy Enstitiilerine gelen 6grencilerin dncelikle demokrasiyi
ogrenmeleri ve kavramalari daha sonrada 6gretmenlik yapacaklar1 koylerde halka bilgi
vermeleri ve Onciililk etmeleri gerekiyordu. Bu ise demokrasinin adeta bir ders gibi
okutulmasi anlamina geliyordu.

Demokrasi Koy Enstitiilerinde ders olarak degil, uygulanan programin bir sonucu
olarak okuldaki yasam i¢inde dogal olarak kazandirilan bir davranis olmustu
(Tirkoglu, 2000). Bu da yaparak yasayarak 6gretimin bu okullarda uygulanmasi ile
ortaya ¢ikmustir.

Okuma Yazma Ogretiminde Koy Enstitiilerinin Yeri

Okumak: “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢dziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” olarak tanimlanir (TDK, 2008). Sever (2000:
119) ise okumayi, “Sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip, anlamlandiriimas,
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kavranmas1 ve yorumlanmasma dayanan zihinsel bir etkinlik” olarak tanimlamistir.
Egitim 0gretim faaliyetlerinin temel tasi1 olarak nitelendirebilecegimiz okuma yazma,
toplum hayatinda da 6nemli bir yere sahiptir. Bu yiizden insanlarin okuma yazma
bilmesi dnemlidir.

Geligmis iilkelerde okuma yazma bilen sayisi oldukga yiiksektir. Bu iilkeler okuma
yazma alanindaki problemlerini uzun yillar 6nce c¢oziilmiistiir. Ancak Tiirkiye’de
okuma yazma bilmeyen sayis1 hala azimsanamayacak kadar ¢oktur.

Cumbhuriyetin kuruldugu yillarda okuma yazma bilen sayist ¢ok azdi. Bunun i¢in
degisik tarihlerde cesitli tedbirler alinmistir. Harf Devriminden sonra ise halka okuma
yazma Ogretmek amaciyla yliriitiilen c¢aligmalarda degisik yollar izlenmistir. Ancak
sehirlerde yliriitiilen caligmalar ¢esitli sebeplerden dolay1 kdylerde de aymi sekilde
yapilamamistir. Bunu nedenlerinin basinda ise koylerde yeterli sayida okul ve
Ogretmenin olmamasi geliyordu.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Bakanlik, okulu oldugu halde pek ¢ok kdye 6gretmen
bulmakta zorlaniyordu. Ciinkii {ilke genelinde 6gretmen sayisi zaten az ve 0gretmen
yetistiren kurumlar ihtiyaci gidermekte yetersiz kaliyordu. Ayrica 6gretmenlerin kdy
yerine sehirlerde gorev yapmayi tercih etmeleri de kdye dgretmen temininde sikintilar
yasanmasinin nedenlerinden biridir.

Koy Enstitiilerinin kurulma amaci; “K&yden gelen yetenekli ¢ocuklarin tam
donanimli olarak yetistikten sonra, tekrar kdylerine donerek geride kalan ve okuma
firsat1 veya olanag1 bulmamislar1 egiterek iilkenin okuryazar diizeyini yukar tasimasi”
dir (Ortas, 2005, s. 3). Cilinkii o déonemde okula giden gocuklarin ancak %20’si koy
¢ocuklarindan olusuyordu. Niifusun biiyiik bir kisminin kéylerde yasamakta oldugu bir
donemde iilke capinda okula gidenlerin sadece beste birinin kdy ¢ocuklarindan
olugmasi, kdylere egitim hizmetinin gotiiriilmesinde yaganan sorunun bilyiikliiglinii
anlatmaktadir. Ozellikle kdye ogretmen yetistirmenin gerekliliginin acil olmasi
nedeniyle Koy Enstitiileri biiyiik bir proje olarak hazirlanmist.

“Koy Enstitiileri’nin baslica amaci kirsal alani kalkindirmak, koyliiyli egitmek ve
egitmenlerle koyliiyli iiretici duruma getirmekti. Cilinki Cumhuriyetin kuruldugu
yillarda {ilkemizde okuryazar orani neredeyse yok denecek kadar diisiiktiir. Ozellikle
kadinlarda ve kdylerde durum daha da kotidiir” (Ortas, 2005, s. 3). Bundan dolay1
koyde yasayan insanlara egitim verebilecek ve okuma yazma Ggretebilecek yeterlikte
bir 6gretmen yetistirme programina gerek vardi. Ancak hazirlanan programda okuma
yazma &gretimine yonelik dogrudan bir dersin olmadigi goriilmektedir.

“1930’un ilk yillarinda yapilan sayimlara gore yurdumuzda 36 bin kdy vardi.
Niifusu 500°den asagi olan kdylerin pek azinda okul bulunuyordu. Bu okullar da iig¢
smflt idi” (Tekisik, 2006, s. 3). Koy Enstitiileri projesi ile hem kdye oOgretmen
saglanacakti hem de bu &gretmen vasitastyla koyliiyle iyi iliskiler kurularak okuma
yazma Ogretilecekti. Koylere gonderilecek 6gretmenin kdyii ve kdyliyii iyi tanimasi
sayesinde okuma yazma Ogrenmeye direngle karsilagilmasinin da kismen Oniine
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gecilmis olacakti. K&y Enstitiilerinde verilen bina yapim egitimi ile de koyliilerin
yardimiyla kdyde okul ve derslik sikintisinin da giderilmesi miimkiin olabilecekti.

Harf Devrimi’nin yapilmasindan sonra 6zellikle kdylerde Latin harfleri ile okuma
yazma bilen bulmak neredeyse imkansizdi. Hatta bu yeni harfler Devrim’in iizerinden
yillar gecmesine ragmen koylerde yasayanlarin biiyik bir kismu tarafindan
taninmiyordu. K&y Enstitiisii mezunu 6gretmenlerin gorevlerinden biri de yeni harfleri
tanitmak ve 6gretmekti.

Koy Enstitiisii mezunlar1 gittikleri kdylerden mezun olduklar1 enstitiilere egitim
Ogretimle ilgili bir rapor gondermekteydiler. Bu rapor belli siirelerde (3 ay)
hazirlanmakta idi. Raporda okulda yiiriitiilen egitim ve koyliiniin egitimi hakkinda bilgi
verilmesi gerekiyordu. Koy halkimin egitimi ile ilgili olarak da o6zellikle yiiriitiilen
okuma yazma 6gretimi ile ilgili bilgiler bu raporda belirtilmesi gerekiyordu (Ozgen,
2008). Boylece dgrencilerin yani sira halka da okuma yazma 6gretilmesinin gerektigi
bir nevi kontrol mekanizmasi ile takip edilmis oluyordu. Mezun takip sistemine de
benzeyen bu islemler Ogretmen yetistiren enstitiilere mezun ettikleri O6gretmenler
hakkinda da geri bildirim saglamig oluyordu.

1942 yilinda kabul edilen 4224 sayili K6y Okullar1 ve Koy Enstitiileri Tegkilat
Kanununa gore koyde ogretmenlik yapacak Koy Enstitlisii mezunlarmin okul ve
kurslarla ilgili vazife ve salahiyetleri belirlenmistir. Bu kanuna goére kdyde okul
talebesinin egitim ve Ogretimiyle ilgili her tiirlii tedbirleri almak ve aldirmak kdy
Ogretmeninin gorevidir. Ayrica kdy halkinin milli kiiltliriinii yiikseltmek i¢in ¢esitli
caligmalar yapmak ve koyliiyli bu ¢alismalara tesvik etmek de kdy Ogretmenlerine
kanunla verilen gorevlerdendi (Basgoz, 1995). Halka okuma yazma 6gretimi de bu
gorevlerin bagsinda gelmekteydi. Kirby (1962) tarafindan 1960 yilinda A.B.D.
Kolombiya Universitesinde, Tiirkiye’de Koy Enstitiisii uygulamas iizerine yapilan
doktora tezinde, K&y Enstitiisii mezunu dgretmenlerin kdyliiniin egitimi {izerinde ¢ok
onemli etkisi oldugu belirtilmistir.

Kizlarin okuma yazma o6grenmeleri ve egitim almalarinda da kdy enstitiilerinin
onemli bir yeri olustur. Oncelikle pek cok kiz cocugunun ilkokuldan sonra da egitim
almalar1 saglanmistir. Ayrica bu kizlar mezun olduktan sonra Ogretmenlik meslegi
sahibi olmuslardir. Boylece iilkedeki kadin 6gretmen sayis1 da artmigtir. Bu artis ile
birgok koy okulunda kadin 6gretmen gorev yapmaya baslamistir. Bu durumda
koyliilerin kizlarmin okula gitmesine izin vermesi ve onlarin iist 6grenim gdormesi
acisinda tesvik edici bir durum olmustur.

Sonuc¢

Cumbhuriyetin kuruldugu yillarda okuma yazma bilmeyen sayisi ¢ok yiiksekti. Okuma
yazma oOgretimine Ozellikle Harf Devriminden sonra ¢ok Onem verilmisti. Okuma
yazma Ogretimi icin ¢esitli calismalar diizenlenmisti. Bu calismalardan biri de Kdy
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Enstitiileri projesidir.

1940 yilinda hayata gegirilen bu proje ile kdy ¢ocuklarina verilecek egitimle, kdy
Ogretmeni yetistirilmistir. Amag kdyii iyi taniyan bu ¢ocuklarn egiterek kdyliiye egitim
ve bunun yani sira ekonomik ve ziraat gibi degisik konularda da yararli insan
yetistirmekti.

Bu proje ile basarili koylii ¢ocuklart ilkokuldan sonra egitim alma firsati
bulmuslardir. Egitimleri sonunda 6gretmenlik gibi 6nemli bir meslek ve is sahibi
oldular. Ayrica hemen hemen hig iist 6grenime devam edemeyecek kiz ¢ocuklarinin da
egitim gérmelerinin yolu agilmistir. Bu ayn1 zamanda kadin 6gretmen sayisinin artmasi
anlamina gelmektedir.

Koylerde okul ve oOgretmenin ¢ok az oldugu yillarda hayata gecen bu proje
sayesinde koy 6gretmeni sikintisinda 6nemli bir adim atilmis oldu. Boylece ¢ok sayida
kdyde okuma yazma bilen sayisinda 6nemli miktarlara artig yaganmustir.

Koy Enstitlisii mezunlar1 atandiklar1 kdylerde okul ve derslik yapacak veya
yaptiracak sekilde egitilmeye caligilmisti. Boylece kdylerde okul sayisi artacakti. Okul
ve derslik sayisinda goriilecek artis, kdyde yasayan daha ¢ok ¢ocugun egitim almasi ve
okuma yazma Ogrenmesi demekti. Kanunla K3y Enstitlisii mezunlart kdyde biitiin
egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinden sorumlu tutulmustur. Bu nedenle K&y Enstitiisii
mezunu Ogretmenler, kdylerde egitimle ilgili bircok okul i¢i ve dis1 gesitli faaliyetler
diizenlemislerdir. Bunlarin basinda da okuma yazma 6gretimi gelmektedir.

Koyde yasami ve kdyliiyii taniyan kisilerin kabul edildigi bu okullardan mezun olan
Ogretmenlerin kdyliiyle daha iyi iletisime gegerek koy halkina okuma yazma 6gretimi
konusunda basar1 saglamalari hedeflenmisti. Koylerde yasayan insanlar icin yine
bir¢ok kdyde okuma yazma kurslari agilmistir. Bu kurslarda da o kdyde gorev yapan
Ogretmenler gérev yapmustir.

Glinlimiizde Tiirkiye’de okuma yazma bilen sayis1 Cumhuriyetin ilk yillara oranla
O6nemli oranda artmistir. Ancak aradan gegen bunca zamana ve diinyada yagsanan
teknolojik ve diigiinsel gelismelere ragmen okuma yazma bilmeyen insanlarin olmasi
oldukca diisiindiiriiciidiir. Iste Cumhuriyet’in ilk yillar1 sayilabilecek bir donemde
hazirlanan KOy Enstitiileri projesi bu a¢idan halka ve O6grencilere okuma yazma
Ogretiminde dnemli bir adim olarak degerlendirilebilir.
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Toplum Kalkinmasinda Farkh Bir Egitim Kurumu:
Koy Enstitiileri

Sadik KARTAL

Ozet — 17 nisan 1940’ta kabul edilen, 3803 sayili Koy Enstitiileri Yasasiyla kdy dgretmeni ve kdye
yarayan diger meslek elemanlarini yetistirmek iizere, tarim islerine elverisli arazisi bulunan yerlerde
Milli Egitim Bakanligina bagli Koy Enstitiileri agilmistir. Bu yasa hiikkmiine gére enstitiilerin gorevi
sadece kOy Ogretmeni yetistirmekle sinirli olmayip 6gretmenle birlikte saglik gérevlileri, teknisyenler
vd. meslek elemanlari yetistirmek bu kurumlarin temel amacit olmustur. Toplam 21 tane agilan bu
okullar 1954 yilinda tamamen kapatilmislardir. K&y Enstitiilerine kdyden gelen yetenekli ¢ocuklar
tam donanimli olarak yetistikten sonra, tekrar kdylerine, geride kalan insanlar1 egiterek yore dolayisi
ile iilke kalkinmasina katkida bulunmuslardir. Koy Enstitiilerinin ekonomik,toplumsal, kiiltiirel,
egitsel ve kisisel gelisimde bir ¢ok etkileri olmasi ile birlikte bu ¢aligmada toplum kalkinmasi
tizerindeki etkileri {izerinde durulmustur. Yapilan alan taramast sonucunda Koy Enstitiilerinin toplum
kalkinmasinda 6nemli bir etkiye sahip olduklar1 anlagilmustir.

Anahtar kelimeler: Koy Enstitiileri, kdy 6gretmeni, 6gretmen yetistirme, kdy kalkinmasi, toplum
kalkinmast.

Abstract — A Different Education Institution at Society Development: Village Institutions — The
Village Institute Law which has been accepted at 17 April 1940 with number 3803 was about to
develop village teacher and other useful lifework entities so country institutions have been opened at
useful acreage for arable by ministry of education. In respect of this dictum institutions assignment
was not limited just train country teacher also one of the basic aim was to train health entities,
technicians, at all lifework entities with country teacher. The schools have been opened 21 totally
have been closed in 1954 at all. Capable children coming from villages to Village Institutions after a
complete hardware training have been contributed to educate people at region and country. There are
lots of acts-on as societal, economic, cultural, educational and personality development for village
institutions and in this work emphasized acts of society development accent. At result of area search;
the Village Institutions have an important act on society development.

Key words: Village Institutions, village teacher, teacher training, village development, society
development.

Giris
1940 ©I1 yillarin basinda Anadolu topraklarinda ilkdgretim cag niifusunun % 78'

okuma-yazma bilmiyor, bu oran koylerde % 90’a variyordu. Koylerde yasayan
insanlarin  saglk, tarim ve el sanatlariyla ilgili konularda aydinlanip beceri
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kazanmasina, sosyal ve kiiltiirel bakimdan yetismesine de biiylik bir ihtiya¢ vardi. K&y
cocuklarina verilecek egitimin yaninda yetiskinlerin de egitimi {izerinde durulmasi,
onlara daha 1iyi bir yasama ve c¢aligma ortami saglayacak bilgi ve beceriler
kazandirtlmasi gerekiyordu. Bunun i¢in kirsal bdlgelerde yasayan ¢ocuklarin ilkokul
diizeyinde egitim ihtiyaclarin1 karsilayacak ve insanlarin sosyal ve ekonomik
kalkinmasina katkida bulunacak bir 6gretmen tipinin yetismesi gerekiyordu. Ancak,
yetistirilmesi diisiiniilen bu yeni tip Ogretmenin kdy sartlarmma kolaylikla uyum
saglayabilecek ve atanacagi kdyde uzun bir siire ¢aligmay1 gdze alabilecek nitelikte
olmasi, devlet biit¢esine de fazla bir yiik getirmemesi isteniyordu. Boyle bir 6gretmenin
dogal olarak amaci, 6gretim programi, ¢alisma diizeni ve fiziki 6zellikleri degisik bir
egitim kurumunda yetistirilmesi gerekirdi. Bdylece, kdy Ogretmeni yetistirme
konusunda daha onceki denemelerden de yararlanarak "Koy Enstitiisii" adiyla yeni bir
kurum ag¢ilmasinin uygun olacagi sonucuna varildi. Enstitiilerde kdylerde calismayi
seve seve kabul edecek, yapici, yaratici, lretici, el islerinde becerikli, tarim islerine
yatkin ve ayrica azimli, 6zverili ve idealist dgretmenler yetistirilecekti (Oguzkan,
2007).

Ogrencilerini koylerden segen ve o&gretmenlik mesleginin yapilmasinin yaninda
koyiin sosyal ve ekonomik kalkinmasina da katkida bulunmasi beklenen dgretmenleri
yetistirmek iizere kurulan Koy Enstitiileri 1954 yilinda kapanmasina kadar 21 tane
acilmig ve Ogretmen yetistirme tarihimizde &gretmenin yetistirilmesi kadar niifusun
biiyiik bolimii kdyde yasayan toplumun kalkinmasi i¢in énemli bir ivme olmustur.
Hazirliklar1 1935°te baglatilip 1937°de denemesine girigilen ve 1940°ta yasallasan K&y
Enstitiisii sistemi; Cumhuriyet aydinlanmasinin egitim alanindaki en 6zgiin ve en ¢ok
ses getiren bir uygulamasidir. Enstitiiler, sadece kdy O6gretmeni yetistirmekle sinirli
olmayip Ogretmenle birlikte saglik gorevlileri, teknisyenler vd. meslek elemanlar
yetistirmek i¢in kurulmuslardir.

Bu calismada koy enstitiilerinin amaci belirlendikten sonra bu kurumlarin toplumsal
kalkinmadaki 6nemi iizerinde durulmustur. Ayrica dogrudan ve dolayli olarak topluma
olan etkisi diigiiniilerek enstitiilerin kigisel gelisime olan katkilarina da deginilmistir.
Sonug¢ kisminda da ele alinan goriiglerden hareketle enstitiilerin toplumun gelismesine
olan katkilar1 ile ilgili genel ¢ikarimlara yer verilmistir.

Koy Enstitiilerinin Kurulus Amaci

Koy Enstitiilerinin kurulus amaci; kdylerde bulunan yaygin bilgisizlikle miicadele
etmek, kdoylerin ekonomik ve sosyal yapisinda egitim kanaliyla diizelmeler ve
gelismeler saglamaktir (Akyiiz, 1989, s. 434).

Koy Enstitiilerinin amaci; kdyden gelen yetenekli ¢ocuklarin tam donanimli olarak
yetistikten sonra, tekrar kdylerine donerek geride kalan ve okuma firsati veya olanagi
bulmamislar1 egiterek {lilkenin okuryazar diizeyini yukar1 tasimasiydi. Enstitiilerde
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teorik ve pratik egitim birlikte alintyordu. Yalmz temel dersler degil, yasama dair biitiin
konular bir biitiinliik i¢inde isleniyordu. Bir taraftan gii¢lii bir tarih egitimi yaninda
tarim, el isi ve gilizel sanatlar ile yurttaslik bilinci ve ulusal biling kazaniyorlardi; diger
taraftan diinya klasiklerini okuyarak, miizik dinleyerek, tiyatro yaparak diinya degerleri
ile tanisiyorlardi. Koy Enstitiileri modeli biitiin diinyada tartisilmakta olan yiiksek
Ogretimde probleme dayali 6gretme modeline benzedigi sdylenebilir. Ayrica AB’nin
yiiksek ogretimde baglattigi Leonardo Da Vinci siteminin yillar énce uygulandigi bir
seklidir (Ortas, 2005).

Koy Enstitiilerinin baglica amaci kirsal alan1 kalkindirmak, koyliiyli egitmek ve
egitmenlerle koyliiyli iiretici duruma getirmekti. Ciinkii Cumhuriyetin kuruldugu
yillarda iilkemizde okuryazar orani neredeyse yok denecek kadar diisiiktiir. Ozellikle
kadinlarda ve koylerde okur yazarlik orami olduk¢a geri diizeydedir. Bu tablo
karsisinda Atatlirk ve arkadaslar1 yeni rejimin ruhunu ve diislincesini kdye de
ulastiracak bir egitsel devrim hareketini baglatirlar. Ger¢ek anlamda devrimei bir
hareket olan Koy Enstitiileri hareketi yalnizca kdyiin maddi kalkinmasini degil, ayni
zamanda ve daha Onemli olarak kdy insanini bilinglendirmeyi, onu higbir kuvvetin
istismar edemeyecegi modern bir kirsal yasam bi¢imine kavusturmayi amaglar (Ortas,
2005).

Ulkemizin egitim tarihinde en Ozgiin c¢abalardan birisi olan K&y Enstitiileri,
Cumbhuriyet devrimi sonucu kurulan ve modernlesme cabasi i¢inde olan iilkenin, bu
cabalarim kirsal alana tagima istegiyle kurulmustur. K&y Enstitiilerinin amaci sadece
koyliilere okuma-yazma 6gretmek, teknolojik yenilikleri kdylere sokmak ve modern
tarim yapilmasini saglamak olmamistir. Belki de en 6nemli misyonlar1 kirsal alandaki
geleneksel bagliliklar ¢6zmek, feodal yapiyr kirmak ve geleneksel egemen giiclerin
nifuzlarini silerek buradaki insanlara ulus bilinci asilamaktir (Giivercin, Aksu ve Arda,
2004).

Koy Enstitillerinde amag, yetisecek Ogrencilerin ¢agdas bilgi ve becerilerle
donatilmalari, iiretken, firsat esitligi i¢cinde yetenek ve egilimlerine gére mesleklerini
secebilmis, kapali kdy ekonomisini mesleksel ayrimlagsmayla disa acabilmis, haklarini
bilen, bu haklar1 savunabilmek icin demokratik yollardan Orgiitlenebilen insanlar
yetistirmekti (Emek Tongug, 2004).

19 Haziran 1942 tarih ve 4274 sayili Koy Okullar1 ve Enstitilleri Tegkilat
Kanununda kdy 6gretmenlerinin gérevlerinden birisinin de kdy halkinin milli kiltiiriinii
yiikseltmek, onlar1 sosyal hayat bakimindan ¢agin sartlarina gore yetistirmek ve kdyiin
ekonomik hayatin1 geligtirmek i¢in tarim, sanat ve teknik alanlarinda kdyliilere 6rnek
olabilecek isler yapmak olarak belirlenmistir (Er¢elebi, 1991, s. 36).

Genel olarak Koy Enstitiilerinin temel amaclarinit dort noktada toplamak olasidir;
(1) yeni toplum degerleri gelistirme, (2) ulusal kiiltiiriin yaratilmasi ve gelistirilmesi,

(3) ekonomik yasamin uzmanlasmasi, (4) iiretimin ve verimliligin arttirilmasi (Onen,
1993, s. 2).
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Koy Enstitiilerinin Toplum Kalkinmasina Katkilar

19.06.1942 tarih ve 4274 sayili kanunla bu okullar1 bitiren 6gretmenlerin okul ve
kurslarla ilgili gérevlerinin yaninda kdy halkini yetistirmekle yani kdydeki yetiskinlerin
yetistirilmeleri, kdyliilerin duvarcilik, demircilik, hayvancilik, konservecilik, sarapgilik,
bahcecilik gibi konularda koylilyii yetistirecekleri belirtilmistir (Akytiz, 1989, s. 437).
Ogretmenlerin 6devleri 1942 yilinda ¢ikan 'KSy Okullar1 ve Enstitiileri Teskilat
Kanunu'nda belirlenmis ve 'okul ve kurslarla ilgili isler' ve 'kdy halkini yetistirmekle
ilgili isler' diye ikiye boliinmistiir. Genis halk kitlelerinin egitim diizeyini yiikseltmek,
boylece cumhuriyet reformlarini yerlesmesi i¢in gerekli kosullar1 yaratmak, halkin
politik, ekonomik ve kiiltirel yagama aktif olarak katilmasini saglamak yapilmasi
gereken yonelimlerden biriydi. Enstitiiler, genis bir halk kiitlesine ulagan bir egitim ve
kalkinma etkinligi olmas1 dolayisiyla iilkenin gelismesinde en biiyiik katalizor olarak
goriilebilir. Nitekim daha baslangic noktasinda kalan bu egitim modelinin basarisi,
1946'ya kadar koylerdeki oOgretmen ac¢igini1 kapatacak diizeyde yaklasik 17.000
ogretmen ile 7300 saglik memuru yetistirmistir.

1943 tarihli K&y Enstitiileri resmi dgretim programina gore; Kiiltiir dersleri her
smifta 22 saat, ziraat dersleri ve ¢alismalar1 her sinifta 11 saat, teknik dersler ve
caligmalar ile ilgili dersler ise 11 saattir. Ziraat dersleri; tarla ziraati, bahge ziraati
(fidancilik, meyvecilik, bagcilik, sebzecilik), sanayi bitkileri ziraati, zootekni, kiimes
hayvanlari bilgisi, aricilik ve ipek bocekleri, balik¢ilik ve su iiriinleri ve ziraat sanatlari
dersleridir. Teknik ders ve calismalara bakildiginda ise Koy demirciligi (nalbantlik,
motorculuk), kdy diilgerligi (marangozluk), kdy yapiciligt (tugla ve kiremitgi, tagcilik,
kireggilik, duvarcilik, sivacilik, betonculuk), kiz 6grenciler i¢in kdy ve el sanatlar
(dikis, bigki, nakis, orgli ve dokumacilik, ziraat sanatlari) dersleri yer almaktadir
(Akyliz, 1989, s. 435). Program incelendiginde kiiltiir ve meslek bilgisi derslerinin
yaninda koyiin kalkinmasina katkida bulunacak koyliiniin bilimsel esaslara uygun
tarimsal faaliyette bulunmasi i¢in ziraat ve teknik dersler okutulmustur. Bir diger
dikkat ¢ekici ders ise zirai isletmeler ekonomisi ve kooperatif¢ilik gibi kdyliiniin iiretim
dallarinda oOrgiitlenmesi ve kooperatif¢ilik gibi cagdas bir kalkinma anlayisinin
Ogretmen adaylarina kazandirilmasidir.

Koy Enstitiilerinde halkin yasamini hizla degistirecek 6gretmenler yetistiriliyordu.
Onlar halkimizin egitim ve saglik sorunlariyla ugrasacak, kdyliiye ¢agdas yasamin
gereklerini 6greteceklerdi (Apaydin, 1993, s. 8).

Koy Enstitiilleri bulunduklar1 ¢evreye dogrudan ve dolayli olarak c¢evrenin
ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal anlamda etkileri olmustur. Bulunduklar1 y6reye yeni
iiretim yontemleri, yeni iirlin ve pazar olanagi getirmislerdir (Akyiiz, 1989, s. 437).
Koy cocuklarina verilecek c¢agdas bir egitimin uygarlik yolunu acabilecegi felsefesi
benimsenmisti. Uygarlik, kitleleri ¢cagdas, hiimanist bir egitimden gegirip onlarin gizil
giiciinii kullanarak yakalanabilirdi. Bunun anahtar1 6ncelikle saglam bir ilkogretimdi.
Bu atilim, yalmz bireysel degil, egitimi endiistrilesmeyi saglayacak Tiirkiye’ nin
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degisimine uygun insan giiciinii hazirlamanin temel politikasin igeriyordu (Kaan
2004).

Enstitii programlarinda dere, ¢ay, irmak, nehir, gol ve denizlerde mevcut balik,
stinger, saz gibi unsurlarin bilimsel sartlara gore iiretilmesi ve degerlendirilmesine yer
verilmis, ayrica, arazinin agag¢landirilmasi, ¢igekeilik, batakliklarin kurutulmasi, yol
yapimi, su kanali agmak, corak alanlar verimli hale getirmek, cevreye goére yeni bitki
cesitleri iiretmek yine programda yer alan c¢aligmalardi. Bunun yaninda hayvan ve
bitkilere zarar veren hastaliklardan koruma Onlemleri de Ogrencilere verilen dersler
arasindaydi (Ercelebi, 1991, s. 120). Koy Enstitiileri kanununun altinci maddesinde
Ogretmenin tayin olduklan1 koylerde koyliiniin her tiirli egitim, Ogretim islerini
gorecekleri, tarimsal iglerin bilimsel usullere gore yapilmasi igin bizzat yapilacak 6rnek
tarla, bag, bahce ve atdlye gibi koyliiye rehberlik edecegi ve kdyliiniin buralardan
faydalanacag belirtilmistir (Ercelebi, 1991, s. 28). Bundan da anlagilmaktadir ki Koy
Enstitiisii mezunlar1 yalnizca 6grencilere okuma yazma degil ayn1 zamanda koyliiniin
egitimi konusunda da yardimci olacaklart vurgulanmustir.

Enstitiilerde yetismekte olan dgretmenler, egitim yoluyla saglik 6nlemleri alma ve
ilk yardim hizmetleri gibi bazi temel konular1 6grenmislerdir. Ozellikle kdylerin saglik
sorunlarinin ¢oéziimlenmesi i¢in buralarin yerel kosullarina gore egitilmis saglik
elemanlariin yetistirilmesinin gerekli oldugu goriilmiistiir. Kdylere egitim, kiiltiir,
tarim, ingaat gibi alanlarla birlikte yeterli saglik hizmetlerinin ulastirilmasi, iilkenin
biitiiniiyle kalkinmasi i¢in de biliylik 6nem tasimaktaydi (Giivercin, Aksu ve Arda,
2004).

Koy Enstitiilerinden mezun olan &gretmen, tarimci ve saglikgilar koylerde
toplumsal kalkinmay1 saglayacak, Cumhuriyet rejimini koklestirecek ve koylityil
bilingli hale getireceklerdi. Ciinkii gen¢ Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kalkinma ve
cagdaslasma sorunu koydeydi. Bu ylizden kalkinmanin kdyden baslamasi gerekirdi
(Ergelebi, 1991, s. 6).

_ Koy Enstitiisti ¢ikish 6gretmenler, tarim alaninda iki ana dogrultuda ¢alisacaklardi
(Ozgen, 1993):

1. Devletge kendisinin ve ailesinin gecimine yetecek biiyiikliikteki topraklarinda fenni
bir sekilde olusturacag: 6rnek tesislerle kdylitye 6n ayak olacaklardi.

2. Yine devlet¢e ayrilan uygulama bahgesinde, onceden yapilmig arastirmalara
dayanan tiirli tarimsal deneyler yolu ile kdyiin bildigi tiirlerde olmasi gerekli
¢ogaltici ve haslastirici sonuglarla kdyliiye onciiliik edeceklerdi.

Koy Enstitiilerinin kdyden alip yetistirdigi ve koylere gonderdigi egitimcilerle
onemli bir egitim atilimi bagslatilmis, bununla birlikte kdy edebiyati denilen bereketli
bir ¢igir acilmistir. Bu donem yazarlar1 ile roman, o donemde iilkenin agirlikh
niifusunu olusturan koylillige yonelmistir. Bu egitim atilimi ile birlikte edebiyatin
halkin gergegiyle bulustugunu ve tagrada okuma aligkanlig1 olusmaya baslanmistir
(Afacan, 1993, s. 29). Koy Enstitiilerinde yetisenler zamanla diisiinsel anlamda eser
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vermeye bagladilar. Mahmut Makal'in kitab1 Bizim Koy Tirk diislin yasamina
getirdikleri ile koy gercegi ilk kez tiim ciplakligr ile ortaya ¢ikmaya bagladi (Engin
Tongug, 2004). Mezunlar1 arasinda Talip Apaydin, Fakir Baykurt, Mehmet Basaran,
Osman Sahin, Adnan Binyazar, Hasan Kiyafet, Behzat Ay, Mahmut Makal, Osman
Bolulu, Kemal Burkay, Emin Ozdemir, Umit Kaftancioglu, Osman Nuri Poyrazoglu,
Dursun Akcam gibi isimler edebiyatin ¢esitli alanlarinda eser vermis olan kdy enstitiisii
mezunlaridir. Siir, hikaye ve romanlarinda kdy sorunlarini isleyen bu yazarlar, sosyal,
kiiltirel ve siyasal etkinlikler de gostererek kdy insaninin diinyas: i¢in biling
yaratmislardir.

Koy Enstitiileri ile getirilen egitim politikas1 kadin ile erkek arasinda var olan
cinsiyete dayali esitsizligi azalttyordu. Yalniz koylii erkekler degil, koy kizlar ve
kadinlar1 da toplumun gereksinmeleri ve kendi beklentileri dogrultusunda cagdas
aligkanliklar, beceriler kazanacakti. Yeni agilacak kurumlara yeterince kiz &grenci
almarak, egitim tarihinde ilk kez kdy kizlar1 ve erkekleri devlet eliyle ileri 6grenim
olanagina kavusuyordu. Yeni orgiitlenmede okulsuz kdy kalmayacagi gibi kiz-erkek
tim cocuklar ve eriskinler bu egitim carkindan gecirilecekti. Ekonomik ve sosyal
olanaklar1 esit olmayan toplum kesimleri arasinda egitimde firsat esitligi yaratmak
kolay degildi. Ise kdyden baslamanin anlamlarindan biri, egitim hizmetini koyliiniin
ayagma gotiirerek, onlarin olanaksizligini azaltmakti. Kitleyi ger¢ek bir egitimden
gecirebilen politikalar demokratiklesmeyi de birlikte getiriyordu. Tiirkiye’nin o gilinkii
yeni egitim politikasi, egitim gérmeyen yiizde seksen niifusa boylesine bir donanimla
yonelirken demokratlagsmay1 i¢inde tasiyordu. (Kaan, 2004). Anadolu koy kizlarinin
yiizlercesi Koy Enstitiilerinde ilk kez gozlerini agtilar. Arkalarinda biraktiklart bin
yillik bir gegmisten aydinlatmak i¢in koylere kasabalara ¢alismaya gittiler (Apaydin,
1993, s. 7). Yeni egitim sisteminin getirdigi yeniliklerden birisi de kdyliiniin egitimi
sorununa 6zgiin ¢éziimle firsat esitsizligini temelden yikmasi ve sayisal gereksinmeyi
kargilamig olmasidir (Tiirkoglu, 1993, s. 24).

Koy Enstitileri 1940 yilinda kurulmalarindan 1954 yilinda tamamen
kapatilmalarina kadarki kisa silirede yetistirdigi Ogretmenler sayesinde toplumda
demokrasi bilincinin oturmasinda biiyiikk katkida bulunmuslardir. Nitekim, Koy
Enstitiileri egitimini almis olan kdy &gretmenleri énce Koy Ogretmen derneklerini
kurdular. Bu dernekler bir federasyonda birleserek sendikalasti, Tiirkiye Ogretmenler
Sendikas1 (TOS) kuruldu. Bunlar1 kuranlarin, yonetenlerin, yonlendirenlerin cogu Koy
Enstitiileri ¢ikish 6gretmenlerdi. 1960-1970 yillan arasinda bu kuruluslar en etkin sivil
toplum 6rgiitii konumuna geldi. TOS Ankara'da egitim surasim toplayarak dgretmenler
kendi sorunlarindan ¢ok iilkenin egitim sorunlarini ele alarak ¢oziim Onerileri getirdiler
(Engin Tongug, 2004). Orgiitlenmenin toplumsal kalkinma i¢in énemini K&y Enstitiisii
mezunu Fakir Baykurt “Anayasada yer alan temel hak ve o6zgiirliklerin ¢ogunun
kullanilmas1 orgiitli olmay1 gerektirir. Orgiitlenmis kitleler, orgiitlenmenin yasal
kosullarini bilmeden bu haklar1 kullanabilirler mi?..." (Engin Tongug, 2004) diyerek
Koy Enstitiilerinden yetisen 6gretmenlerin bilincini agiklamustir.
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Koy Enstitiilerinin kurulus gerekgesi koyii geri kalmishktan, koyliiyli yoksulluktan
kurtaracak &nder aydin tipini yetistirmekti. Koy Enstitiisii mimarlaridan Ismail Hakk1
Tongug “ kdy giizellesmedikce biitiin memleket giizellesemez, kdy canlandiriimadik¢a
memleketin umumi hayati canlanamaz. K&y c¢i¢eklenmedikge kasaba ve sehirler
ciceklenemez. Koylil glilmedikge sehirli de giilemez. Koylii olmadik¢a millet doyamaz.
Koylii topraksiz kalirsa sehirli halkinda biiyiik ¢ogunlugu evsiz ve yurtsuz kalir.”
demistir. I. Hakki Tongug 1939 canlandirilacak kdy adl eserinde “K&yii canlandirmaya
eristifimiz giin, milletimizin her sahada kudreti, bugiin gii¢ tasavvur olunacak kadar
yiiksek ve heybetli olacagina inaniyoruz. Biitiin vatandaglart bu iilkiiniin yolcusu
gormek istiyoruz.” (Tongug, 1947) diyerek koyiin toplumsal kalkinmasindaki 6nemine
ve Koy Enstitiilerinin bu gelisimdeki roliine dikkat ¢ekilmistir.

Koy Enstitiisii mezunlarinin etkisi yalnizca o yillarla siirli degildir. Ak¢adag Koy
Enstitiisii 17 Nisan 1940 yilinda acildiginda ¢evre koyleri dolasilarak yoérenin iklim
kosullarina ve topragmm durumuna gore en uygun meyve agacmin kayisi oldugu
enstitlice tespit edilmistir. Enstitli kaysinin 6nemini ve ekonomiye katkisini 50 y1l 6nce
gormiistlii. Ak¢adag Koy Enstitiisiiniin bulundugu bélgenin kdylerinde meyve vermekte
olan kayis1 sayist 700-800 binin istiindedir (Sahhiiseyinoglu, 1993, s. 19). Koy
Enstitiileri trettikleri triinlerin fazlasini, fidanliklardaki fazla fidanliklar trettikleri
elektrigin bir kismini ¢evrelerindeki kdylere veriyorlardi. Kurduklar1 kooperatiflerden
cevre koylerin faydalanmasini saglhiyorlardi. II. Diinya savaginin iilke diizeyindeki
sikintilarini ¢evreyle birlikte hafifletme ¢abasi ig¢indeydiler (Ergelebi, 1991, s. 42).
Tiirkiye de Koy Enstitiileri adli ¢alismanin yazar1 Kanadali Fay Kirby “1940 11 yillarda
diinyanin biiyiik kism1 savasa tutusurken Tiirkiye de gerilige kars1 agilan bir savag i¢in
ilkdgretim seferberligi baglatilmisti. Koy Enstitiileri harekati bu barig¢1 savasin agirlik
merkezi oldu” (aktaran, Ergelebi, 1991, ss. 21-23).

Koy Enstitiileri okuma, yazma ve bazi becerilerin dgretilmesinin yan1 sira bolgeler
ve lilkeler arasi kiiltiiriin, folklorun ve sanatin yayginlasmasina da onciiliik ediyorlard:
(Sahhiiseyinoglu, 1993, s. 24). Koy Enstitiisii mezunu 6gretmen Ahmet Ozel “Koy
Enstitlisiindeyken miizik, folklor, milli oyunlar, sanat 6grenimi, kiiltiirel ¢caligmalar ve
kitap okuma aliskanligin1 yeterince kavramistik. Is egitimi icinde yetisirken kdyde
karsilagacagimiz sorunlarin ¢6ziimiinii de 6grenmistik” (Sahhiiseyinoglu, 1992, s. 26).

Koy Enstitiileri projesi lilkemizin ¢agdaslagma ve modernlesme projesi idi. Projenin
basariya ulasmasi i¢in de ¢ok yonlil yetismis, 6zgiiveni gelismis, karsilastigi sorunu
¢ozebilen yetenekli ve zeki kdy ¢ocuklarmin yetistirilmesi gerekiyordu. Ozellikle
Tiirkiye gibi halen koy kokenli ve tarima dayali yapilarda modelin 6nemi ¢ok sonradan
daha iyi anlasilmigtir. Ciinkii kOy cocuklari bu modelde hem egitiliyor hem de
geleceklerini hazirliyorlardi. Ismet Inonii Hasanoglan’da yol kenarinda koyun giiden
cocuklarin aziklarinda ekmek pargasinin yaninda klasikler goriince aradigini buldugunu
ve gelecekten umutlu oldugunu belirtir. Duvar 6ren, tarim yapan, marangozluk,
demircilik yapan, ayni1 zamanda diinya klasiklerini okuyan ve miizik yaparak ruhunu
giizellestiren mutlu insanlan yetistiriyordu. Bilindigi gibi bu sekilde yetisen ¢ocuklar
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kendilerine giiveni olan, mutlu ve iiretken insanlardir. Cumhuriyetin gen¢ kusagi
iireten, paylasan ve doniistiren demokrat insanlar yetistirerek {ilkenin
modernizasyonunu hedefliyorlardi. Bu, onlarin iilkenin gelecegine iliskin temel
felsefeleri idi (Ortas, 2005).

Enstitiilerde uygulanacak egitim ve O6gretim caligmalari i¢in tasarlanan O0grenme
ortami okulu kusatan yakin g¢evreden baslayarak yakin kdylere ve bolgelere kadar
uzanan dogal, toplumsal ve kiiltiirel bir inceleme ve arastirma alanini1 kapsamaktadir.
Ogrencilerin kdyden geldiklerine ve tekrar kdye donerek oralarda hizmet edecekleri
hususuna dikkat edilmesi ve dgretim etkinliklerinin diizenlenmesinde bu durumun goz
oniinde tutulmasi vurgulanmistir. Ogrencilere kendi kdylerinin ve yérelerinin kiiltiir
degerlerini tanimalari, incelemeleri, korumalari ve gelistirmeleri i¢in Tiirkce, tarih,
cografya, miizik ve beden egitimi dersleri aracilifiyla ¢ok zengin firsatlar saglanmusgtir.
Ogretmen adaylarinda gelistirilmesi istenilen insan, yurt ve ulus sevgisinin sdzlerle
degil, yasantilar yoluyla kazandirilmasinin daha yerinde olacagi ve bunun da en etkili
bicimde o&grencilerin bagl bulunduklart koyleri ve bolgeleri ¢ok iyi tantyip
degerlendirmeleriyle gerceklesebilecegi diisiincesini de yansitmaktadir (Oguzkan,
2007).

Koy Enstitiisii projesi yalin, az sayidaki unsurdan hareketle farkli diizlemlerde farkli
zamanlarda birbirleri ile baglantili ¢oklu sonuglar {ireten Tiirkiye’ nin kendi 6z yaratimi
olan oOzerk egitim ve toplum projesidir. Proje diisiince ve eylem planinda
kollektiflegsmis, siyasi iradece benimsenmis ve uygulandigi sl siireyle
kiyaslanmayacak sonuglar ortaya koymustur. Ozerk yapisal &zellikleri nedeni ile
projeye higbir kesim ilgisiz kalamamig ve proje toplumsal hafizada yerini almustir
(Emek Tongug, 2004).

Koy Enstitiileri salt kdye Ogretmen yetistirmeye yonelik bir okulculuk hareketi
degildir; genis kapsamli bir tasaridir; egitmen girisimini, kdy ilkokullarini, kdy bolge
okullarmi, kdy enstitiilerini, yliksek kdy enstitiisiinii, bunlara bagli iiretim birimlerini,
kooperatifleri, dayanisma orgiitlerini, kdy okullar1 yapimini, ilkdgretim seferberligini
yani milli egitimde yeni bir 6rgiitlenmeyi kapsar (Tongug, 2001).

Koy Enstitiileri hareketi makro diizeyde toplumsal kalkinmayi ya da ilerlemeyi
hedefleyen 6nemli bir toplum kalkinmas: uygulamasidir. Ciinkii kalkinmanin sadece
enstitiilerin kuruldugu yerlerde degil, tim kesimlerine yayilmasiyla gerg¢eklesmesi
hedeflenmistir (Onen, 1993, s. 1). K&y Enstitiilerinin en 6nemli basaris1 cagdas ve
devrimci bir aydin kusaginin yetismesinde ve kirsal kdkenli 6gretmen- yazarlarda siif
degistirmelerine yol agan bir bilinglenmenin gelismesinde yatmaktadir (Arayici, 2004,
s. 98).

Egitim anlayisi agisindan Koy Enstitiileriyle diger okullar arasinda ¢ok 6nemli
nitelik farki bulunmaktadir. Koy Enstitiileri’ne egitim anlaminda yiiklenen sorumluluk
agir ve anlamhidir. Koy Enstitiileri’'ndeki anlayis o donemde "egitim, iiretim i¢indedir"
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siaridir. Hep beraber iilkeyi kalkindirmak i¢in iiretmek ve hayata birlikte bakmaktir
(Ortas, 2005).

Koy Enstitiilerinin islevi koyliiyli okur yazar hale getirmek, bir insan ve yurttas
olarak hak ve gorevlerinin neler oldugunun bilincine vardirmak, saglik elemani yoluyla
koyliiniin saglik sorunlarina yardimer olmak, tarimi bilimsel ilkeler gére orgiitleyerek
koyiin ekonomik gelismesine katkida bulunmak, kentin ulastigi uygarlik diizeyinin
koylerde de gergeklesmesini saglamakti (Kanar, 1990, s. 119).

Koy Enstitiileri sorumluluk alanma giren her kdye okul yapimi, okul tarlasi ve
uygulama bahgesi ayrilmasi konulariyla ilgili ve sorumlu idi. Ogretmen gdreve
basladiktan sonra g¢alismalariyla kdyliiniin sorunlartyla ilgilenmesi gerekiyordu. Koy
Enstitiisi mezunlarindan Talip Apaydin, Ali Diindar ve Ali Yilmaz enstitiilerin
yalnizca Ogretmen degil halk ve toplum yoneticisi, halk saglike¢isi, uzman tarimei,
kooperatif¢i gibi elemanlar yetistirdiklerini belirtmiglerdir (Ergelebi, 1991, s. 39).

Her Koy Enstitiisii, bir inceleme merkezi olarak gelismekteydi. Bolgesinin bir
egitim ve kiiltlir yuvast olmaktaydi. Cevresindeki kdyleri tanimakta, oralarin sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel yapilarina iliskin arastirmalar yapmaktaydi. Ogrencilerin 45
giinliik dinlencelerinde, yaptiklar1 incelemeler ve diger yollarla yapilan arastirmalarla ,
"kdy inceleme dosyalar1" tutulmaktaydi (Ozgen 1993). Koy incelemelerine merkez ve
kaynak teskil etmek {iizere, koy okullarin1 ve Koy Enstitiilerini ilgilendiren gesitli
konular iizerinde bilimsel aragtirmalar yapmak iizere Tiirkiye egitim sisteminde son
derece 6nemli bir yere sahip olan Yiiksek Koy Enstitiisii 1942 yilinda Ankara’daki
Hasanoglan Koy Enstitiisii bilinyesinde kurulmustur. 5 yillik enstitiiyii bitirip
ogretmenlige hak kazanan Ogrenciler, sinavi kazanirlarsa, bu yiiksek okulda giizel
sanatlar, yapi isleri, zirai isletme gibi 8 daldan birinde, enstitiilere 6gretmen olmak
lizere egitim goriiyorlardi. Yiiksek enstitiiyili bitirebilmek i¢cin akademik bir aragtirma
yapmalart gerekiyordu. Tez niteligindeki bu aragtirma ydredeki ¢ocuk bakimindan
yerel folkloriin derlemesine kadar her konuda olabiliyordu. Neticede amag¢ kdyiin
kalkinmasina katkida bulunmakti. Bazi enstitiilerin hemen yan1 basinda bir anfitiyatro
kurulmustur. Bunlar Anadolu da yillar sonra kurulan ilk anfitiyatro idiler. Koy
cocuklar1 Gogol, Moliere, Shakespeare, Cehov oynuyor, koyliiler izliyorlardi.

Koy Enstitiilerin mimarlarindan I. Hakki Tongug’a gore koyii/ koyliiyii
kalkindirmak oradan gelecek miicevherlerle iilkenin kalkinacagina inaniyordu. Ona
gore “koyliiye bir sey 6gretebilmek i¢in, ondan birgok sey 6grenmeli[ydik]”. Tongug
sOyle diyor (aktaran, Altunya, 2002):

Batakligi kurutmak, sitmaliya kinin rejimi yaptirmak, trahomlunun goziine ilag
damlatmak, okul binasimni yapmak, yaralinin yarasini sarmak, gebeye cocugunu
dogurtmak, pullugun nasil kullanilacagini veya tamir edilecegini dgretmek, bozuk
kopriiyli yapmak, 1slah edilmis tohumu tarlaya sagmak, fidan dikerek onu biiyiitmek
ve step koyliisiiniin ‘dal’ diye adlandirdigi agaci hakikaten aga¢ haline getirmek;
ulemanin isi degil, kahraman teknisyenler ordusunun isidir... O [koyli] bu
kahramanlar1 iginden yetistirmege mahkim. Biitiin felaketlere katlanarak, istirabi
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zehir yutar gibi yutarak ¢alisan ve baslarinin iistiinde sereflerle oriilii birer tag tasiyan
bu kahramanlar kéyii dile getirecekler[dir]... O zaman yeni sesler duyacagiz. Bu
seslerden tirkmeden onlari dinlemek lazimdir. Kéyden yeni renk ve seda getirenleri
saygi ile karsilamak gerekir. Hakiki kdyii ve memleketi o zaman anlayacagiz. “Kdy
meselesi bazilarinin zannettikleri gibi, mihaniki surette ‘kdy kalkinmasi’ degil, manali
ve suurlu bir sekilde ‘kOyiin igten canlandirilmast’dir. Koylii insani Oylesine
canlandirtlmali ve suurlandirilmali ki, onu higbir kuvvet yalniz kendi hesabina ve
insafsizca istismar edemesin. Onlar da her vatandas gibi her zaman haklarina
kavusabilsinler. Koy meselesi, kdyde egitim problemleri de i¢inde olmak iizere bu
demektir.

Tongug, kdyliiniin kurtulusunu, onun kendi giiciinde gérmektedir (aktaran, Altunya,
2002):

Koyliiyii, kdyden baslayarak, ta Kamutay’a [TBMM’ye] varincaya kadar, devletin
biitiin subelerinin idaresine, onda bugiinkii vasiflarindan bagka bir sart aramaksizin
istirak ettirmek, bu suretle devlet islerini, realiteden kuvvet alan elemanlarla
besleyerek memleketin hakiki biinyesine uygun bir sekle getirmek... Koyli
vatandaslarda... cumhuriyet vatandasligi suurunu, aksiyon haline gelebilecek sekilde
uyandirmak... [azimdir.

Enstitiiler kurulduktan sonra 1 Temmuz 1940 yilinda bir genelge yayimlanmustir.
Genelgede (Oguzkan, 2007) 6grencilere enstitii arazisinin agaglandirilmasi, bataklik
yerlerin kurutulmasi, yol yapimi, islenmemis topraklarin verimli hale getirilmesi, imar
islerinin yapilmas1 gerektigi anlasiimaktadir. Genelgeden her firsattan yararlanarak
ogrencilere, hayvan ve bitkilere zarar veren tiirlii hastaliklardan korunma &nlemlerinin
ogretilmesi geregi anlasiliyor. Ogrencilere dgretilmesi ve kazandirilmasi gerekli
goriilen beceri ve aligkanliklar arasinda sunlar da bulunuyor: Bisiklet ve motosiklet
kullanma; yiizme, ata binme, daga tirmanma, sandal, yelken, motorlu deniz araglar
kullanma; mandolin, ag1z armonigi, fliit gibi bir miizik aletini ¢calma; yerel oyunlardan
baglayarak ulusal oyunlar1 oynama; radyo ve gramofondan miizik pargalar1 dinleme. Bu
caligmalar yaninda ogrencilerin civar koyleri ve kendi kdylerini incelemeleri igin
geziler diizenlemelerine imkan verilmesi geregine de deginilmis oldugunu goriiyoruz
Bundan bagka, genelgede enstitiilerde kdy hayatini ilgilendiren kitaplar basta olmak
lizere Ogrencilerin bilgilerini artirict nitelikte yayinlar1 igeren bir kiitiiphane
olusturulmasi, her enstitiiniin bulundugu cografi ve tarihi yerin Ozelliklerine gore
etnografik, jeolojik ve tarimsal deger tagiyan esya ile bir "yurt miizesi" kurulmasi,
Ogrencilerle 6gretmenlerin birlikte gorev aldigi eglenti ve miisamereler diizenlenmesi
ve bu gosterilerde halk oyunlarina yer verilmesi gibi direktifler de vardi.

Enstitii 6grencilerinin  agagida belirtilen konularda yetiserek kisisel olarak
baskalarina model olmalar1 istenmistir. Enstitii 6grencilerine bazi diisiince, davranis,
tutum ve aligkanliklarin kazandirildig: yukarida belirtilen genelgeden anlasiimaktadir.
Bunlardan bazilar sunlardi:

1. Her iste tasarruflu davranma, sihhatlerine itina, ¢ocuklara, kadinlara, ihtiyarlara,
hastalara, diiskiinlere yardim etme, bulunduklar yerleri ¢ok temiz tutma,
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2. Ogrencinin her tiirlii zorluklardan yilmayacak ve onlar1 yenebilecek vaziyette
yetistirilmeleri, onlarin korkak, kararsiz, iradesiz olmamalarina son derece dikkat
edilecegi,

3. Enstitiilerde planli, siiratli ig gormek ve isi basarmak &grenci ve dgretmenler igin
esas ilkelerden biri olacagi,

4. Ogrenciler Anayasada yazili cumhuriyetgilik, milliyetgilik, halkgilik, devletgilik,
laiklik ve inkilap¢ilik ilkeler Tiirk Milletinin yiikselmesi igin ana prensipler olarak
bileceklerdir. Ogrencilerin bu ilkeleri hi¢ bir engel tanimadan hayata uygulayabilen
insanlar olmalari istenmistir (Oguzkan, 2007).

Malatya Akcadag Koy Enstitiisii Miidiirii Serif Tekben 6gretmen adaylarina en basit
medeni hayat aligkanliklari1 kazandirildigini belirtir. Tekben “ bu ¢ocuklar masada
yemek yemeyi yadirgar, bazi 6grenciler hela ve su kullanmazlardi” der. Ayrica Tekben
bu ¢ocuklarin trahom, uyuz, kabakulak gibi hastaliklarla kdylerinden geldiklerini
belirtir (Akyiiz, 1989; s. 436). Koy Enstitiileri anlayisi bunlarla miicadele etme
aliskanligi da getirmistir.

Koy Enstitiileri’'nde yasam, donemin 6gretmen ve dgrencilerinin anlatimi ile tam
"birliktelik, katilim, yetki" ve "sorumluluk" eksenlerine oturtulmustur. Enstitiilerde
kararlar yonetici-6gretici-6grenci ti¢liisiinlin katki ve onayiyla alinir. Okul yoneticileri
ile &grenciler her konuyu tartisabilirler (Ortas, 2005). Koy Enstitiilerinde egitim ayni
zamanda, Ogrencilere "is sevgisi", "calisana saygi”, "is sorumlulugu" gibi soyut
kavramlar1 yasayarak, yaparak ve gozleyerek somut bi¢cimde d6grenmeleri i¢in gok
cesitli galisma ve uygulama imkanlar1 da vermektedir. Ogrencilerde birlikte yasama,
caligma ve 6grenme; bagar1 veya basarisizliklar birlikte degerlendirme; is ve eglence
sirasinda duyulan zevki yine birlikte paylagsma gibi bugiin demokratik hayatin en
onemli 6geleri arasinda sayilan bir takim toplumsal tutum ve aligkanliklar1 kazandirma
ve gelistirme bakimindan son derece 6zgiin ve verimli etkinlikleri tesvik edici bir
nitelik tagidigini belirtmek gerekir. (Oguzkan, 2007).

Koy Enstitiileri’nin temel espirisi, bu egitim modelinin kisinin kendi farkina
varilabilirligini kazandirmasiydi. Anliyor, diisiiniiyor, sorguluyor ve lretiyor. Yaptigi
isin verdigi mutluluk ile yasamima anlam katabiliyordu (Ortas, 2005). Enstitiilerde
caliganlar ve Ogrenciler 6z denetime sahip insanlardi. Amacin gerceklesmesi icin
davraniglarina dikkat ederlerdi. Okuldaki isleyisin iyi ve aksayan taraflarini her hafta
cumartesi giinleri karsilikli kiric1 olmadan tartisirlardi (Ergelebi, 1991, s. 206). Bu
uygulama 6grencilerin demokratik tutum edinmeleri agisindan da 6nemlidir.

Tongue Koy Enstitiilii 6grencilere hitaben yaptigi bir konusmasinda “... bizim en
biiyiik eregimiz ‘kisi’ yetistirmektir. ‘Kisiyse’ kendi diigiiniir, kendi soyler. Kimseden
etkilenmeyen bir kafasi, inandigindan dénmeyen bir yiiregi olmali...” (aktaran, Ozgiir,
1992, s. 15) diyerek kisisel gelisimin 6nemini belirtmistir.

Doénemin hiikiimet programlarinda da Koy Enstitiilerinin toplumsal katkilarina
vurgu yapilmistir. 9 Temmuz 1942 yilinda kurulan 1. Saragoglu Hiikiimet Programinda
(aktaran, Aydm, 1997, s. 59) “... bugiin i¢in pek ¢ok olmakla beraber Koy Enstitiileri
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kdylerimizi ve koyliilerimizi daha simdiden yiikseltmege baslamistir” denilmigtir. Yine
Peker Hiikiimet programinda (7 Agustos 1946) “Koy Enstitiilerinden ¢ikan genclerin
kendilerinden beklenen hizmeti basaracak surette bilgi ve tam bir milli duygu i¢inde
yetistirilmeleri  dikkat edilecektir” denilerek bir toplumsal hizmet beklendigi
anlagilmaktadir.

Koy Enstitiilerinin faal oldugu ve sonraki donemlerdeki siyasi parti programlarina
bakildiginda da bu kurumlarin toplumsak kalkinmadaki 6nemi iizerinde duruldugu
goriilmektedir. 1946 yilinda kurulan Ergenekon Koylii ve Isci Partisi’nin programinda
“Koy Enstitiilerinde her sey 6gretilmekten ziyade esasli seyler dgretilmesi ve yetigen
Ogretmenlerin bilhassa Tiirk milliyet¢iliginin birer niivesi halinde yetistirilmelerini
srarla teklif ve miidafaa edecegiz” (aktaran, Aydin, 1997: 129) denilmistir. 1946
yilinda kurulan Liberal Demokrat Parti ise KOy Enstitiilerinin memleket i¢in hayirl bir
tesebbiis oldugunu ve bunlarin sayilarinin arttirilmast gerektigi vurgulanmstir.
Toplumun kalkinmasina olan katkidan hareketle 1961 yilinda kurulan Tiirkiye Isci
Partisi’nin programinda Koy Enstitiilerinin yeniden kurulacagini, koydeki egitim
meselesinin ¢ozliimi, is egitimi, demokratik egitim ilkelerinin uygulanacagi ve bu
okullarin bolgelerinin meseleleriyle ilgilenecegini ve bunlara ¢oziim yollar1 arayan
kurumlar haline getirilecegi (aktaran, Aydin, 1997, s. 156) belirtilmistir.

Ergelebi (1991) Koy Enstitiisii mezunu Ogretmenler {izerinde enstitiilerin
amaglarinin gergeklesmesi konusunda bir arastirma yapmustir. Arastirmanin toplumsal
kalkinma ile ilgili sorulara verilen cevaplara bakildiginda kdy enstitiisii mezunlarinin %
98,1°1 enstitiilerin ¢evrenin halk egitimi sorunlara ¢éziim aradigini, % 98,6’s1 enstitii
ogrencilerini kdyde kalkinma o©nderligini rollerini yerine getirecek diizeyde
yetistirdigini, % 90,2’si kdyiin ihtiya¢ duydugu meslek elemanlarini yetistirdigini, %
87’si enstitiilerin ¢evre tarafindan benimsendigini, % 87,9’u enstitiilerin bilimsel
diislince iirettigini ve bilimsel ¢alismaya 6zen gosterdigini, % 91,5’1 6grencilerin okul
sorunlarinin ¢6ziimiine katilimlarinin oldugunu, % 92’si cevresine egitsel etkinlikler
diizenlediklerini belirtmislerdir. Bu sonuclar enstitiilerin toplumsal kalkinma igin
belirlenen gorevlerini hemen hemen tamamini gergeklestirdiklerini gostermektedir.

Sonu¢

Ikinci Diinya Savasi'min zor kosullarinda ekmegin karneyle verildigi, aglik tehlikesinin
bag gosterdigi, bulasici hastaliklarin son derece yaygin oldugu, toplumumuzun fakir ve
egitimsiz oldugu bir dénemde, Koy Enstitiileri en ¢ok ihmal edilmis kesim olan koy
toplumundan baslayarak tiim iilkenin kalkinmasini ve modernlesmesini amaglamistir.
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulmasi ile baslayan aydinlanma hareketinin en 6zgiin
ornegi olan Koy Enstitiilerinin, bagarili islevlerinin diinyada da yanki buldugu
soylenebilir. Egitimbilimci John Dewey: “Son yillarda hayalimdeki okullar Tiirkiye’de
kurulmaktadir, bunlar K&y Enstitiileri’dir.”; tarih¢i Arnold Toynbee: “Kdy ile sehir

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi



KARTAL 35

arasina ugurum agmigsiniz. Birka¢ KOy Enstitiisii’nii ziyaret ettikten sonra anladim ki,
bu ucurum Koy Enstitiileri ile diizeltilebilir. Enstitiiler, koylil ile sehirli, halk ile aydin
arasindaki ugurumu doldurmak ig¢in bulunmus pek maharetli bir ¢aredir.”, Fredrik W.
Fernau da “ Koy Enstitiileri, Kemalist Tiirkiye’nin kendine o6zgii ve 0Ozgiin bir
bulusudur.” demistir (Altunya, 2002; Makal, 1997).

Koy Enstitiisi hareketi gerek diisiince bigimi, gerekse ilgi alanlar1 bakimindan
timityle ulusal bir hareket oldugu ic¢in kiiltliriin yerel kalmis bircok yaninin
ulusallagsmasina hizmet etmistir. Enstitiide miizik, halk oyunlari, tiyatro gibi etkinlikler
yoluyla yerel ozellik gosteren unsurlarin tespit edilip sergilenmesi buna en giizel
ornektir. Alt1 yil bile denemeyecek kisa bir siirede Koy Enstitiileri egitim, hukuk,
yonetim, kiiltiir, sanat ve diisiin gibi yasamin tiim alanlarinda toplumun tiimii {izerinde
etki de bulunmugtur. Oradan mezun olanlar 6grendiklerini yasatmak igin toplumun
kalkinmasina trettikleri ile katkida bulunmuslardir.

Koy Enstitiileri sisteminin egitimimize en bilylik katkisi, o giine yalnizca teorik
olarak kitaplarda okutulan bilgilerin degil, dgrenilenlerin yasamla bagdaslastiriimasi
olmustur. Okula ve siniflara giremeyen egitim ilke ve yontemlerini, doganin iginde
hayata gec¢irmek olmustur. Bunlarin somut birer 6rnegini vermistir. Buralarda binlerce
Ogretmen adayi, bunlan bizzat yasayarak 6grenmisler ve gittikleri okullara da bunlar
tagimiglardir. Yani teori ile uygulama i¢ ice gegmistir.

Yaklagik sekiz yillik bir siirede koyiin ekonomik, toplumsal agidan kalkinmasi i¢in
17 bin 6gretmen yetistirilerek koye atanmis, koy okullarinda okuyan 6grenci sayisi ii¢
kat artmistir. Bunun yaninda en Onemli toplumsal etkisinden birisi de kdylerin
geleneksel aga-esraf hiyerarsik yapisini tehdit etmeye baglamasidir.

Koy Enstitlilerine 0gretmen yetistiren kuruluslar olarak bakmak yanlstir.
Bulundugu ¢evreyi aragtiran, gelistiren ve ¢evrenin kalkinmasini da {istlenmis kurumlar
olarak bakmak gerekir. Bu okullar kirsal yorede toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel
kalkinmay1 saglayarak bu alanda ihtiya¢ duyulan elemanlar1 yetistirmek i¢in kurulan
yapilar olmustur. Bu dénemde koy ¢ocuklar egitildikten sonra kdylerine tarimda, iste,
sanatta ve saglik alanlarinda Ogretmen olarak ve koyiin/ koyliiniin kalkinmasina
gelismesine katkida bulunmuslardir.
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Sanat Egitimi, Sanat ve Koy Enstitiileri
Candan ULKU

Ozet — Bu makalenin amac1, K8y Enstitiilerinin (KE) Erken Cumhuriyet Dénemi’ndeki sanat egitimi
ve sanat alanindaki gelismelere nasil bir etkisi oldu sorusuna yamit aramaktir. KE, Kurtulus
Savasi’nin yaralarmin heniiz tam olarak sarilamadigr ve II. Diinya Savasi’min tim agirligr ile
hissedildigi donemde; ilkdgretimi yurt sathina yaymak koyleri modern, g¢agdas bir yasama
kavusturmak amaciyla agilan egitim-6gretim kurumlaridir. Bu kurumlar ayni zamanda O6zgiin
mimarlik kimliklerine de sahiptirler.

Anahtar kelimeler: Koy Enstitiileri, [brahim Hakk1 Tongug, sanat egitimi.

Abstract — Arts Education, Arts and Village Institutes — The purpose of this study is to examine the
effect of Village Institutes (VI) on developments in arts and education of arts in Early Republican Era.
VI are education and training foundations established for expanding primary education throughout the
country and joining the villages into the modern and contemporary life style. They also have original
architecture identities.

Key words: Village Institutes, Ismail Hakki Tongug, education of arts.

“Kdy Enstitillerini” Cumbhuriyetin eserleri i¢inde en kiymetlisi ve en
sevgilisi sayityorum. [Ismet Inonii, 1941].

Giris
Koy Enstitiileri (KE), gesitli yonleriyle pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur. Bunlar
arasinda sanat, sanat egitimi ve binalariyla ilgi olanlar da vardir. Bu aragtirmalar
dogrudan KE’ni konu alabildigi gibi donemin kiiltiir hayat1 veya egitim tarihi iginde de
kendine yer bulabilmistir.

Yoksul kdy ¢ocuklarinin egitimi yoluyla dnemli bir toplumsal hareketlilik dalgasi

yaratan KE’nin toplumda Cumhuriyet bilincinin koklesmesine ve Atatiirk
devrimlerinin benimsenmesine énemli katkilar sagladigi belirtilir (YOK, 2007, s. 31).

KE’de sanatin her dalinda — miizik, tiyatro, halk oyunlari, resim-is, siir, yazma ve
okuma, yazin kitaplarim okuyup Ozetleme, giizel ve etkili konugma, el isleri,
yontuculuk, ¢esitli spor etkinliklerinin — daha ilk yillardan baglayarak 6zenle ve israrla
tesvik edildigi goriiliir. Her Ogrencinin yetenegi ve ilgi alami dikkatle izlenerek
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gelismeleri saglanir (Apaydin, 1997, s. 92). Yiiksek KE’niin “Giizel Sanatlar”, “Yap1
ve El Sanatlar1” kollar1 ise dogrudan dogruya sanatla ilgilidir. KE’de okuyan 6grenciler
arasinda yeteneklerini ortaya koyanlar Yiiksek KE’de yeteneklerini daha da gelistirme
olanaklarina kavusurlar. Ag¢ik hava tiyatrosunda kendi oyunlar ile diinya klasiklerini
koylitye ve Enstitii toplumuna sunarlar (Basaran, 1974, s. 161).

Enstitiiler sadece verdikleri egitim programlar1 ve egitimle degil, ayn1 zamanda kisa
siirede insa edilen binalariyla da goze carpiyordu. ikinci Ulusal Mimarlik Akimi iginde
yer alan mimarlarin diigiince ve yaklagimlarini ortaya koyabilecekleri bir alan da KE
binalar1 olarak goriilmektedir (Makal, 2004, s. 23).

Ismail Hakki Tongug¢’un Sanat Egitimi Anlayisi

KE ile 6zdeslesen ve 6n plana gikan isim hi¢ kuskusuz Ismail Hakki Tongug’tur.

Tongug'un sanat egitimi diisiincesi, ders saatlerini ve okulun sinirlarini asarak
yasamin tiim alanlarina ulagmaktadir. I. H. Tongug, sanat egitimini tanmimlarken resim,
miizik ve yazinsal sanatlardan yabanci dil 6gretimine, kir gezilerine ve yagsama alaninin
estetik bir diizene kavusturulmasina kadar cesitlenen genis bir anlam yiikledigi
goriilmektedir (Tongug, 1952). Tongug'a gore giizel sanatlar 6grenciyi mutlu eder ve
kisiligini gelistirir. Hatta, is derslerinde de benzer yaklasim dikkat ¢ekmektedir. Is
etkinligi icinde yaraticilig1 iceren tasarim yetisi, diisinme ve bi¢imlendirme becerisi
kazandirilmasi1 diisliniilmektedir. Egitim ideolojisindeki degisime bagh olarak
geleneksel ezberci egitim terk edilmis, is araciligiyla ¢ocugun kendiliginden etkin
duruma gelmesinin saglanmasi ilkesi deger kazanmstir (Kurtulus, 2003).

Almanya’da pedagojik reform etkisiyle yeni bir okul ve egitim anlayis1 arayiglariin
cesitli sonuglari olmugtur. Bunlar arasinda Sanat Egitimi Hareketi de bulunmaktadir.
Cocugu temel alan bu yeni anlayis, onun kendini ifade etme bigimlerinin zenginliginin
kesfedilmesini saglamistir. Bu yaratici potansiyelini fark edilmesi Oncelikle resim
egitimini etkilemis, geleneksel teknik ¢izim yerine serbest ve dogaya goére resim
egitimi onem kazanmistir (San, 2003). Bu hareket, mutlak entellektiializmi dengeleyici
bir egitim prensibi olarak algilanmis; yagamin genel ve ahlaki yenilenmesinin
saglanmasi i¢in 6nemli goriilmistiir (Gruhn, 1993). Gittik¢e miizik, resim, edebiyat ve
hatta jimnastigin biitlinciil bir yaklasimla ele alinmas1 da amaclanmigtir (Kalyoncu,
2005).

Reform Pedagojisinin sonuglarindan biri de yeni okullarin agilmasidir. Bunlar, H.
Lietz (1868-1919) onciiligiinde kentlerden uzakta kurulup, Kirsal Egitim Yurtlan
olarak nitelendirilen ve genellikle yatili olan okullardir (Gruhn, 1992; Gruhn, 1993).
Bu kurumlarda yeni anlayisa gore 6zgiir bir atmosferde, tek yanl olmayan, 6grencinin
ilgilerini dikkate alan bir egitim hedeflenmistir. Miizik bu okullarda ders disina tasan,
ruhun ve iradenin giiclenmesini saglayacak genel egitim araci olarak da goriilmiistiir.
Almanya’da reform pedagojisi izindeki gelismelerin belki de en énemlisi s Okulu’dur.
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Geleneksel egitim sonucunda pratik ve zihinsel yeterlikler arasinda olusan ugurum
elestirilmis ve bu okulda kendi deneyimine dayanan oOgrenme bicimi On plana
cikarilmustir. Ikisi arasindaki dengenin uygulama ve serbest bilissel calismalar yoluyla
saglanacag diisiiniilmiistiir (Kalyoncu, 2005).

Koy Enstitiilerinin kuramcisi ve kurucusu I. H. Tongug, KE diisiincesinin
olusumunda ve gelismesinde G. Kerschensteiner, J. Dewey, H. Pestalozi., F. Frabel, F.
Kirby gibi batili aragtirmacilar kadar Sat1 Bey, I. Mahir Efendi, Edhem Nejat ve Ismail
Hakk1 Baltacioglu gibi egitimcilerimizin de goriislerinden etkilenmistir (Ozmen, 2004).

Koy Enstitillerinde Sanat Egitimi Uygulamalar

KE acildiginda elde hazir bir 6gretim programi olmadigi, kurulus yillar1 diye
adlandirilabilecek dénemde egitim ve Ogretim isleri Ilk Tedrisat Umum
Miidiirliigii’niin ([lkdgretim Genel Miidiirliigii) genelgeleriyle diizenlendigi yayimlarda
belirtilmektedir (Oguzkan, 1990). Bu genelgeler arasinda 1 Temmuz 1940 tarih ve 435
sayili olaninda, 29 Ekim 1940 tarihine kadar birinci sinif 6grencilerine verilecek egitim
ve yaptirilacak isler ayrintili bigimde agiklanmistir (Oguzkan, 1990).

KE’de 1943, 1947 ve 1953 tarihli farkli programlar uygulanmistir. Bu programlarda
sanat dersleriyle ilgili olarak sunlar belirtilebilir:

1943 Programi, enstitiilerde egitim ve Ogretim etkinliklerinin ise, beceriye ve
iretime agirlik veren bir anlayisla diizenlenip yiiriitiilmesini 6ngérmekte idi. Bu
programin gdze c¢arpan Ozelliklerinden biri de diger 6gretim etkinlikleri yaninda saglik,
beden egitimi, miizik, resim-is, oyun, gezi, inceleme, serbest okuma gibi alanlarda
ogrencilere sinif i¢inde ve disinda genis imkanlar saglamis olmasidir (Oguzkan, 1990).

KE’de, ikinci 6gretim programi (1947), enstitiilerin agir elestirilere ugramasindan
ve Milli Egitim Bakanlig1’nin iist kademelerinde yapilan énemli degisikliklerden sonra
hazirlanan bir programdir. Bu programla, basta 6gretmenlik bilgisi ¢ergevesine giren
dersler olmak iizere Genel Kiiltiir, Tarim ve Sanat alanlarindaki bazi derslerin amag ve
yontemlerinde dikkatleri cekici degisiklikler yapilmistir. Ders konulari da onceki
programa gore daha kuramsal ve akademik olgiitlere gore segilerek diizenlenmistir. Bu
degisikliklere ragmen, 1947 6gretim Programinin, genel yapisi ve igerigi bakimindan
1943 §gretim Programinin bir uzantist oldugu sdylenebilir (Oguzkan, 1990).

Ucgiincii Ogretim Programu (1953), bu egitim kurumlarinin ilkégretmen okullarryla
birlestirilmesi veya biitiinlestirilmesi ¢aligmalarina baslandig1 bir donemde hazirlanan
bir programdir. Bu programin belirgin 6zelligi ise, enstitiilerde okutulan genel kiiltiir
derslerinin biiylik bir boliimiiniin  klasik bir bigime sokulmus tarim ders ve
uygulamalarinin azaltilarak daha kuramsal bir hale getirilmis ve sanat derslerine de son
verilmis olmasidir (Oguzkan, 1990).

1943 tarihli Koy Enstitiileri Ogretim Programi'nmin hazirlanmsi belirli bir goriise
dayanmaktadir. Bu goriisiin temelinde "iiretim icinde egitim ve dgretim", "beceriye ve
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"non

ise dayal1 egitim", "ger¢ekgilikten kaynaklanan egitim" gibi ifadelerle tanimlanacak bir
egitim felsefesi yatmaktaydi. Bunun disinda bu programda kendisini kuvvetli bigimde
gosteren bir bagka dnemli 6zellik, 6grenme ortaminin sadece sinif, laboratuvar veya
islik duvarlarinin dar siirlar i¢inde diisiniilmemis olmasidir. Cesitli derslerin islenisi
iizerinde yapilan aciklamalar ve verilen direktifler acik¢a gostermektedir ki enstitiilerde
yapilacak egitim ve 6gretim c¢aligmalari i¢in tasarlanan 6grenme ortami okulu kusatan
yakin ¢evreden baslayarak yakin kdylere ve bdlgelere kadar uzanan dogal, toplumsal
ve kiiltiirel bir inceleme ve arastirma alanin1 kapsamaktadir. Bu programin bir baska
belirgin 6zelligi de 6grencilerin kdyden geldiklerine ve tekrar kdye donerek oralarda
hizmet edecekleri hususuna sik sik deginilmis olmasi ve o6gretim etkinliklerinin
diizenlenmesinde bu durumun goéz Oniinde tutulmasinin vurgulanmig olmasidir
(Oguzkan, 1990).

1947 programi, daha disiplinli bir egitim ve Ogretim ortaminin ger¢eklesmesini
saglamak icin hazirlanmis oldugu izlenimi vermektedir. Bu arada eski programin
belirgin 6zelliklerinden biri olan konu ve yoOntem se¢iminde &gretmene taninan
"serbestlik" ve 6gretim calismalarinda "esneklik" anlayisindan uzaklagilmis oldugu da
bir gergektir. Sanat dersleri ve atdlye ¢alismalarina "Kd&y Enstitiilerinin yapici, demirci
ve marangoz Yyetistiren birer sanat okulu olmadigi" gerekgesiyle yeni bir diizen
verilmesine c¢aligilmistir. Ancak bu tutumla, 6grencilerin uygulamadan ¢ok sinif igi
caligmalara, pratik becerilerden ¢ok kuramsal bilgilere O6nem vermelerine yol
acabilecek bir ortam hazirlanmisgtir.

Programin cesitli derslere iliskin agiklamalar yapildigi ve direktifler verildigi
boliimlerinde yer alan bazi ifadelerden de agikca anlasilabilecegi gibi "is pedagojisi”
veya "ige doniik egitim felsefesi"ne dayali bir 6gretim yaklasimindan miimkiin oldugu
kadar uzaklagilmaya ¢aligilmstir.

Koy Enstitiilerinde uygulanan 1953 tarihli iciincii program, Ilkoégretmen okullarmi
da kapsayan ortak bir programuidir. Nitekim adi da "Ogretmen Okullan1 ve Koy
Enstitiileri Programi"dir. Bu programda her iki kurumun egitim amaclari, ilkeleri ve
son li¢ siifta okutulan derslerin tiirleri ve konular1 topluca ele alinmus, yalniz ders
dagitim ¢izelgeleri farkli bir bigimde diizenlenmistir. Bir énceki programda "Is -
Resim" diye gecen dersin adi bu kez "Resim ve Yazi1" olmustur. Programda bu dersin
amaglari, izlenecek yontemler ve kullanilacak arag ve gerecler {izerinde genis
aciklamalara yer verilmistir. Daha 6nceki programlarin 6nemli bir parcasini olusturan
sanat dersleri ve atdlye ¢aligmalar1 bu programla kaldirilmstir.

1943 programinda, KE nin kuramcisi ve kurucusu olan I. H. Tongug’un gériislerinin
agir bastigi goriilmektedir. Meslek yasaminda, egitmen, yoOnetici ve kuramci olarak
varlik gosteren Tongug, aslinda bir sanat egitimcisidir. Tongug'un yetismesinde
Dariilmuallim kadar, Avrupa'da gordiigii egitim ve inceleme gezileri etkili olmustur
(Kurtulus, 2003). Onu, Almanya’da bulundugu sirada (1925-1926, 1932, 1938) egitim
alanindaki reformlar ve Ozellikle de sanat egitimi alanindaki yeni goriiglerin ve
uygulamalarin, 6zellikle de “sanat yoluyla egitim ve is okuluyla belirginlesen egitim
anlayis1”nim ve acilan okullarin derinden etkiledigi anlasilmaktadir. Tongug, “Is Okulu”
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adryla anilan pedagoji akimini, gelistirerek egitim ve Ogretimin bilimsel temellerini
atmisti.

Almanya’da incelemeler yaparken Bauhaus Ekolii’'nii de tanimisti. Bu ekole gore,
"tiim sanatlar bir ¢ati altinda toplaniyordu. Resim, grafik, heykel, seramik, tekstil,
vitray, ahsap ve metal ili¢ boyutlu objelerin yapimi ve diger ¢aligmalarla bir biitlinliik
icindeydi. Bu okul, endiistriye gegiste tirinlerin yozlagmasini dnliiyordu. Yalniz sanatgi
olacaklar i¢in degil, biitin halkin egitimden geg¢mesi gerektigine inantyorlardi. Bu
nedenle ilk ve ortadgretimde sanat egitimi dnemli bir yer aliyordu” (Tongug 1997, s.
103).

Kurtulug’a gore (2004, s.50), “Sanat Egitimi Hareketi” ile iliskilendirdigi sanat
egitimi anlayisini kuramlastirmis ve dzellikle KE ile Gazi Egitim Enstitiisii Resim-Is
Boliimii’'nde uygulamaya aktarmustir.

1947 programinin hazirlanmasinda, artik Tongug gérevinin baginda degildi.

Koy Enstitiisii Binalari

Erken Cumhuriyet Donemi’nde egitim konusu, devlet politikalar: arasinda éncelikli bir
yere sahiptir. Cumhuriyet yonetiminin ilkeleri dogrultusunda ¢agdas birey ve cagdas
toplum yaratma diisiincesi, ulus ingasinin temelinde yatan amaglar arasindadir. Bunun
icin her akademi ve her tiirde agilan cagdas egitim kurumlar yoluyla bu amacin
gerceklesmesi saglanmustir.

KE’de egitim-6gretim faaliyetlerinin diizenlenmesi konusuna agiklik getirmek
bakimindan, KE mezunlarindan Recep Bulut izlenimlerini sdyle aktarmaktadir: “KE’de
cevre duvari, dersliklerde kiirsii yoktu. Biitiin egitim ve 6gretim ¢alismalart miimkiin
oldugu kadar kapali mekanlarin disinda yapilirds. Islikler, atdlyeler, tarla ve bahgeler,
kisacas1 Enstitii’nlin biitiin is alanlar1 derslik ve laboratuarlarinin disariya uzanmis
giinesli kollartydi. Bina ve tesisleri de buna gore kurulmustu (Bulut, 1990, s. 43).

Cumhuriyet’in 75. Yilinda yayimlanan bir makalede KE’nin mimari agidan da
Onem tasidigi gosterilmistir (Keskin, 1998, s. 8).

Makal’in 2004’de yayimlanan makalesinde ise KE’nin mimari agidan korunmasi
gerekli kiiltiir varliklart oldugu vurgulanmaktadir (Makal, 2004).

Erken Cumhuriyet Donemi egitim yapilart sirasiyla, Birinci Ulusal Mimarlik
Uslubu (1923-1930), Uluslararast Uslup (1930-1940) ve ikinci Ulusal Mimarlik
Uslubunda (1940-1950) tasarlanmislardir. Birinci Ulusal Mimarlik Dénemi’nde Tiirk
mimarlarinin daha ¢ok egitim yapis1 gerceklestirdikleri goriilmektedir. Cok sayida
egitim binasinin yapildigi Uluslararast Mimarlik Donemi’nde ise yabanci mimarlar
daha etkilidir. ikinci Ulusal Mimarlik Dénemi’nde Sedat Hakki Eldem’in ve Alman
mimar Paul Bonatz’in disinda, Bayindirlik Bakanligi’ndaki Tiirk mimarlarin okul
tasarimi yaptiklari ve uyguladiklar da goriilmektedir.

KE kentlerin disinda, anayollara yakin bir koy kenarinda, koyliiniin kullanmadigi ve
hi¢ islenmemis genis kamu arazileri iizerinde kurulmustur (Keskin, 1998, s. 13).
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Makal’a gore, “iilke kosullarmma gore uygun egitim ve koyleri canlandirma
arayisinin ... adi konmus, KE de, hayata gecmistir. Ikinci Ulusal Mimarlik Akimi
icinde yer alan mimarlarin diisiince ve yaklagimlarini ortaya koyabilecekleri bir alan da
KE olarak karsilarinda durmaktadir” (Makal: 2004, s. 23). Emin Onat, mimar Leman
Tomsu ile birlikte ilk adimi “Proto-KE Donemi” olarak adlandirilan Egitmen Kursu /
K&y Ogretmen Okulart Mahmudiye / Hamidiye (1937) ve Kepirtepe’yi (1938) yaparak
atmastir.

KE’nin projeleri ulusal mimarlik yarigmalar ile elde edilmistir. Ulus Gazetesi’nde
yayimlanan bir yazida, “KE Binalarina ait proje ve vaziyet plani miisabakalari, yeni
bir kéy, yeni hayata gére bir alem kurma bakimlarindan bir ide miisabakasidir” (1940:
Keskin’den). 1940 yilinda ilk yarisma yapilir (Makal, 2004, s. 24). Arkitekt
Dergisi’'nde yayimlanan bir makalede “KE miisabakalar1 gibi biitiin kdylerimizi
mektepsizlikten kurtaracak bu biiyiik hareketin yakin bir atide giizel semerelerini
gorecegimizden emin olarak bu kiymetli isi basaran vekalet erkanim tebrik ederiz”
denmektedir (Keskin, 1998:8). Bdylece Tongug’un sanat egitiminin alanlar1 ve araglari
arasinda belirttigi “okul binalarmin ve dersliklerin giizellestirilmesi” ilkesi de yerine
getiriliyordu (Kurtulus, 2004, s. 49).

Ancak “KE’den kiiltiirel miras olarak geriye neler kald1” sorusuna verilecek yanit
ne olabilir? KE’nin ne adlar1 ve ne de mimari miraslar yeterince korunabilmistir. Her
yorenin Ozellikleri gbéz Oniline almarak ve proje yarigmalariyla belirlenen KE’nin
mimarisi II.Ulusal Mimari Akimi’nt hizlandirir. Genis bahge, tarim alam1 ve
fidanliklara sahip olmalar1 6zellikle aranan bir 6zelliktir. KE’ne ait binalarin ¢ogunun
yikildig1, geriye kalanlar bakimsizliktan harabeye dondiigii goriilmektedir. Ornegin,
Arifiye KE’nde ayakta kalmayi basarabilen tek bina Saglik Meslek Lisesi olarak
kullanilmaktadir (Soner, 2003, s. 80). Hasanoglan’daki agik hava tiyatrosu da restore
edildigi i¢in ayakta kalabilenler arasindadir (Soner, 2003, s. 80). Genis Enstitii
arazilerinin ise farkli amagclar i¢in kullanildig1 belirtilmektedir (Soner, 2003, s. 80).

Bugiin ekolojik olarak nitelendirilen yasam tarzina uygun genis bahge, tarim alam
ve fidanliklar lizerinde yapilagmaya gidilmis olmasi ne derecede gegmise saygiy1 ifade
etmektedir?

Sonuc¢

KE’nin1940-1946 yillar1 arasinda etkinligini siirdiirdiigii donemde yalnizca egitim ve
Ogretim alaninda bir devrim olarak kalmamis; ayni zamanda sosyal ve Kkiiltiirel
yasamimizi da son derece etkilemistir (Arayici, 1999, s. 181).
Sosyal ve kiiltiirel yasamimizi etkileyen bu degisimlerde Maarif Vekili (Milli Egitim
Bakani) olarak gérev alan Hasan Ali Yiicel ve ekibinin pay: biiyiiktiir. Onun en biiyiik
hedeflerinden biri, hiimanizm diisiincesinin topluma benimsetilmesidir.

Onlara gore, bu amacin gerceklestirilmesi i¢in kdyiin kalkinmasi saglanmaliyda.
Hiimanist diigiince sahipleri, bir iilkede yaygin ilkdgretim olugturmadan kokli ve 6zl
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bir hiimanizm hareketin dogmasinin miimkiin olmadigin1 savunuyorlar. Iste bu amagla
[Ikdgretim Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug¢’un calismalariyla, genis g¢apl
ilkdgretim seferberligi olarak kamuoyuna sunulan Koy Enstitiileri’nin kurulus siireci
baslar. Calismalar sonucunda K&y Enstitiileri Yasasi, 17 Nisan 1940 tarihinde
TBMM’de goriisiilerek kabul edilir.

1947 Programiyla baglayan ve 1951 yilinda ivme kazanan koklii program
degisikligi siireci, Enstitiileri klasik 6gretmen okullarina doniistiiriir . 1954/6234 Sayili
Yasayla Koy Enstitiileri ile 6gretmen okullar1 birlestirilerek, Kéy Enstitiilerinin adi
[Ikdgretmen Okulu olur. Enstitiilerin yerlerinde agilan ilkdgretmen Okullar1 da 1974
yilinda dgretmen liselerine doniistiiriilerek, ilkokul 6gretmeni yetistirme islevi, yeni
acilan iki yillik Egitim Enstitlilerine aktarilir (Altunya, 1990; Arayici, 1999;
Sahhiiseyinoglu, 1994).

Koy Enstitiilerinin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, “6grenci merkezli, yaparak-
yasayarak 6grenme”nin hakim oldugu egitim-6gretim ortamina sahip olmalaridir. Koy
Enstitiilerinde egitim; ‘is i¢inde egitim’ ilkesi kadar, ‘sanat yoluyla egitim’ ilkesine
dayanmaktadir (Kurtulus, 2001, s. 32). Tongu¢ Sanat Egitimi Hareketi’yle
iligskilendirdigi sanat egitimi anlayisini kuramlastirmis ve 6zellikle K&y Enstitiileri ile
Gazi Egitim Enstitiisi Resim-Is Béliimiinde uygulamaya aktarmustir. Koy
Enstitiilerinde olusturulan egitimin niteliginde, sanat yoluyla egitim ilkesinin pay1
biiyiiktiir (Kurtulug, 2002). Aymi yazar, KE’de sanat egitimi ile ilgili kitabinda,
“KE’nde 6gretim programlarinda sanat egitimi, ¢esitli derslere ve ders dis1 caligmalara
yayilmaktadir” diye yazmaktadir (Kurtulus, 2001, s. 75).

Yigit’e gore (1990, s. 76), “egitim ve 0gretim faaliyetlerinin diizenlenmesinde esas
alman ilke veya ozellikler 6zetle soyledir: (1) cevreye uygunluk, (2) kendi kendini
idare edebilme, (3) is icinde ve kendi kendine gelisme”dir.

KE’de sanat egitimi edebiyatiyla, miizik ¢aligmalariyla, okuma saatleriyle, resim —
is caligmalariyla bir biitiin olarak ele alimmistir. Sanat egitimi, yasayan bir olgu haline
getirilmis ve bir yasam bi¢imi olmustur. Yildiz (2005)’1n da belirttigi gibi “egitimin
amaci, sanatg¢l yetistirmek degildir. Buradaki amag, duyu organlarini iyi kullanabilen,
izlenimler yapabilen, olay ve olgular arasinda baglantilar kuran ve bunlar1 yasamindan,
dogadan ve sanattan aldig1 zevklere gore degerlendirebilen ve en Onemlisi bunlar
yetistirecegi kusaklara agilayabilen 6gretmenler yetistirmektir” (Yildiz, 2005, s. 71).

Tiirkiye’de KE deneyimi yaganirken, diinya giderek yayilan savas ortamina
ilerlemekteydi. Batida gencler {ilkelerini korumak icin savas cephesinde oliirlerken,
Anadolu’da gengler iilkelerinin kalkinmasi ve aydinlanmasi igin “egitim savasgilar”
oluyorlardi. Batida insancilligin giderek énemi sorgulanirken, bu dénemde Tiirkiye’de
iktidarin katkisiyla Bati uygarlifinin temelindeki insancillifi anlamak igin ¢eviri
faaliyetleriyle kitaplar ¢evriliyor, Yunanca ve Latince egitime katiliyordu. KE belki bir
itopyaydi. Ama geng 6gretmenler yoluyla iilkenin kalkindirilmasi, aydinlanmasi savasi
biiyiik etkiler birakmistir. Kendi emek ve giligleriyle kurduklar egitim kurumlari,
yatakhaneler, vd. yaninda fidanliklar ve ¢evreyi giizellestirme gabalari, acaba donemin
savag ortamina bir yanit midir? Kanli savas pek c¢ok tilkede yikici / yok edici etkilerini
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gosterdigi, umutlarin savas sonrasma ertelenmesine ragmen Tiirkiye’de egitim
alanindaki savasimin nasil bir basar1 kazandigi bilinmektedir. Gengleri Oliime
gondererek bagar1 kazanmanin yaninda boylesi bir basarinin degeri nasil dlgiilebilir?

KE’nin kiiltiire]l mirast yeterince korunamamustir. Son yillarda korumaya yonelik
tedbir ve uygulamalar bu kurumlarin yalnizca birer egitim kurumu olmayip, genclerin
hayatinda oynadigi rolii belirginlestirmesi agisindan da degerini ortaya koyacaktir.

KE’de egitim-6gretim gorenler Oncelikle Ogretmen, yazar, ressam ve diger
mesleklere sahip pek cok kisi, killtlir hayatinda énemli roller iistlenmislerdir. Bugiin
sozlii tarih ¢alismalariyla KE’deki egitim ortami, gilinliik yasam ve gorsel malzemeler
bir araya getirilerek KE mucizesi yasatilmaya ve diger kusaklara aktarilmaya
calisilmaktadir.
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Koy Enstitiileri ve Yeni Ortacagin Egitim Sorunu
Orhan OZDEMIR

Ozet — Bu ¢alismada, ‘Yeni Ortagag’ olarak adlandirilabilecek yeni dénemin sorunlarim kavramak
icin geleneksel egitim-6gretim yontemlerinin yeterli olamayacagi konusu irdelenmektedir. Egitim
Ogretim dizgesinde yeni yaklagimlara gereksinim duyulmaktadir. K&y Enstitiileri, bu yeni yaklagimlar
i¢in bir olanak olarak durmaktadir.

Anahtar kelimeler: Egitim,Yeni Ortagag, Koy Enstitiileri.

Abstract — Village Institutes and Education Question in the ‘New Middle Age’ — In this study the view
that traditional education methods cannot be sufficient to comprehend the problems of the new period
which can be called as the New Middle Age is discussed. New approaches are needed in educational
system. Village Institutes are regarded as an opportunity for these approaches.

Key words: Education, New Middle Age, Village Institutes.

Giris

Egitim kavrami, tarih boyunca toplum-birey ve insan-doga iliskisinin bir geregi olarak
igerik kazanmustir. Insan-doga iliskisi, insanin rastlantisalliklardan kurtulmasi, deneyim
ve bilgi birikimiyle iliskide bulundugu nesneye kars1 daha bilingli davranmasi yoniinde
gelismektedir. Oyleyse, insanmn yasantilayarak elde ettigi deneyim ve bilgi birikimi,
toplumun diger iiyelerine de aktarilabilir. ‘Egitim’ ya da ‘6gretim’ kavramlarinin, buna
bagh olarak egitim ve &gretim yontemlerinin, deneyim aktarimi ve bilgi paylasimi
gereksiniminden dogdugu sdylenebilir.

Deneyim ve Ogrenme yoluyla elde edilen bilgiler, itiretimin niteligini, iiretimin
niteligi de ayn1 zamanda bilgi birikimini etkilemektedir. Dolayisiyla bilgi ve iiretimin
karsilikli etkilesimi, ‘is’ icerisinde gerceklesmektedir. Is, yalnizca bireysel yasamin
temel gorevlerinden birini olusturmakla kalmaz, ayni zamanda toplumsal ve ekonomik
yasamin ve buna bagl olarak da egitimin temel konularindan birini olusturur (Tongug,
1933, s. 3).

Bu noktadan yola ¢ikilarak egitim-6gretimin, tiretim iliskilerinin disinda, kendi
basima boslukta duran bir olgu olmadig: saptamasi yapilabilir. Uretim iliskileri siireci,
toplumsal yapiy1 doniistiirdiigii gibi, egitim-0gretim beklentilerini de degisime zorlar.

Orhan Ozdemir, Yrd. Dog. Dr., Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii
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Egitim-6gretimin, Ilkgag’dan giiniimiize kadar, iginde yer aldigi dénemlerle
iligkilendirilmesinin nedeni ancak bdyle agiklanabilir.

Kimi 6zgiinliikler icermesine karsin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu ve egitim-
ogretimden beklentileri de genel toplumsal doniisiim yasalarinin diginda degildir. Bu
nedenle, bu c¢aligmada daha ¢ok Cumbhuriyetin kurulusu ve beklentileri agisindan
ilkdgretimin zorunlulugu tizerinde durulmakta; Koy Enstitiilerinin kurulus ve kapatilis
nedenleri irdelenerek “Yeni Ortagag” kavrami tanimlanmaya calisilmaktadir.
Tanimlanmaya ¢aligilan bigimiyle Yeni Ortagag bir sorun olarak goriildiigiinden, dogal
olarak bu donemdeki egitim-6gretim beklentileri de tartigma konusu olacaktir. Koy
Enstitiileri deneyimi, Yeni Ortagag’in egitim-6gretim beklentilerine yanit verebilecek
midir? Eger yanit veremeyecekse, bagka ne gibi segenekler onerilebilir?

Cumbhuriyetin Egitim-Ogretim Beklentileri

Aydmlanma, Avrupa’da iiretim araglarinin gelisimine kosut olarak; babadan ogla gegen
otoriteyi, geleneksel dinsel diislinceleri, dogmalar1 ve politik iktidarin ayricaligini
elestirel olarak sorgulayan bir déonemin (18. yiizyil) ad1 olmustur. Elestirilerde, topluma
dinsel hosgoriiniin yerlesmesi, tiim insanlarin yasalar oniinde esit olmasi; bireysel
Ozglirliigiin, kamuoyu olusturulmasi i¢in basin ve yaymn Ozgiirligiiniin uygulamaya
sokulmasi, herkes i¢in 6zgiir ekonomik gelisim olanaklarinin ve politik katilimin
saglanmasi gibi talepler 6ne ¢ikmaktadir (Schmidt, 1989, ss. 3-14).

Aydinlanma doneminde elestirilerde izlenen yoOntem, bilgi agirliklidir.
Aydmlanmak ve sorunlara elestirel yaklasabilmek i¢in bilgilenmek gerekmektedir. Bu
ylizden gazete, dergi ve kitaplar, bilgiye ulagsmanin en énemli araglart durumundadir.
Voltaire, “Kitaplar diinyaya hiikiim eder, hele yazili bir dili olan ve okumasini bilen
milletlerde” demektedir (Tongug, 1946, s. 28). Insanin ancak bilgilenip aklim
kullanarak elestirel bir tutum alabilecegine ve bunun sonucu olarak da dogmalara kars1
cikacagina inanilmaktadir. Kula degil, goriisleri olan 06zgiir bireylere gereksinim
duyulmaktadir.

Aydinlanma donemindeki tiim bu yonelimler ister istemez donemin egitim
beklentilerine de yansimaktadir. Kimi buluslarin gergeklesmesi, tiretim araglarindaki
gelismeler, bilimsel aragtirmalarla bilinmeyenlerin ve az bilinenlerin daha ¢ok bilinir
duruma gelmesi; 6zellikle de Sanayi Devrimi’nin ger¢eklesmesiyle egitim sistemlerinin
yeniden gozden gecirilmesinin kaginilmazligini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de kokleri 18. yiizyil ortalarina kadar uzanan ve Cumhuriyetin kurulusuyla
en verimli donemini yasayan Tiirk aydinlanmasinin amaglari ve egitim-6gretim
beklentileri, temelde Bati aydinlanmasinin amag¢ ve beklentilerinden farkli degildir.
Tiirk aydinlanmasinda da akil, bilim, laiklik, bireyin énem kazanmasi, toplumsal
ilerleme, diisiince ve basin 6zgiirligii, Tirk¢enin ulusal dil olmasi 6ne ¢ikmaktadir.
Ortagag’dan kalma hurafelerin yerine akil ve bilimi gecirmek, Tiirk aydinlanmasinin
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temel sloganlar1 arasindadir. Aydinlanmanin temel ilkelerini Atatiirk’{in su sozlerinde
gormek olanaklidir:

Ben, manevi miras olarak higbir ayet, hi¢cbir dogma, hi¢bir donmus ve kaliplagmis
kural birakmiyorum. Benim manevi mirasim bilim ve akildir... Zaman siiratle
ilerliyor, milletlerin, toplumlarin, kisilerin mutluluk ve mutsuzluk anlayislart bile
degisiyor. Boyle bir diinyada, asla degismeyecek hiikiimler getirdigini iddia etmek,
aklin ve ilmin gelisimini inkdr etmek olur... Benim Tiirk milleti i¢in yapmak
istediklerim ve basarmaya calistiklarim ortadadir. Benden sonra beni benimsemek
isteyenler, bu temel eksen iizerinde akil ve ilmin rehberligini kabul ederlerse, manevi
mirasgilarim olurlar (Bursali, 2008).

Ne var ki, niifusunun % 85’i koylerde oturan ve Harf Devrimi oncesinde 10,5
milyon niifustan ancak bir milyon kisinin okuryazar oldugu bir {ilkede (Kodamanoglu,
1964, s. 30), aydinlanmanin gergeklesmesi i¢in, es deyisle bilimin aydinliginin halka
gotiiriilmesi igin ulusal bilinci oldugu kadar aydinlanma diisiincesini de pekistirecek bir
egitim sistemini yerlestirmek zorunlulugu bulunmaktadir.

lkogretimin Zorunlulugu

Ortagag bosinanlartyla basa ¢ikmanin, ayn1 zamanda ¢agdas diinyada yer alabilmenin
biricik yolu, bilgiyi, bilimin 1§11 halka goétiirmektir. Niifusunun % 85’1 koyde
yasayan ve ancak % 10’u okuma-yazma bilen bir iilkenin bu hedefe ulagmasinin kolay
olmayacagi acgik olmakla birlikte olanaksiz da degildir. Bu nedenle, Batili iilkelerde
oldugu gibi ilkdgretimin zorunlu olmasi Ongoriilmektedir. Ayrica aydinlanmakla
yalnizca bilgilenme amaci giidiilmemekte, bilginin ayn1 zamanda iiretime yansitilmasi
beklenmektedir. Aydinlanma-egitim ve aydinlanma-iiretim iligkisi, Atatiirk’lin
asagidaki sozlerinde agikga dile getirilmektedir:

Efendiler, egitim ve dgretimde uygulanacak yontem, bilgiyi insan i¢in fazla bir siis,

bir egemen olma araci ya da medeni bir zevk degil de, maddi yasamda basarili olmay1

saglayan uygulamali ve kullanilabilir bir aygit haline getirmektir...”

Uygulamal1 ve yetkin bir egitim i¢in, vatanin her yerinde ¢agdas kiitiiphaneler, bitki
ve hayvanat bahgeleri, konservatuarlar, laboratuarlar, miizeler, giizel sanatlar
sergilerinin olusturulmas: gerektigi gibi, 6zellikle sadece merkezlerde degil, yurdun
her yanin1 matbaalarla donatmak gerekir (Tongug, 1933, ss. 85-86).

[Ikdgretimle aydinlanma arasindaki iliskinin onemine deginen bir baska devlet
adam da Ismet Inénii olmustur. Indnii, bireyin haklarmin resmi yasalarla korunuyor
olmasina karsin, yine de kendi haklarinin bilincinde olmasinin geregi iizerinde
durmakta, yoksa Ortagag mantiginin yok edilemeyecegini belirtmektedir:

flk Ogretimi olmayan memlekette, orta ¢ag idaresi, biitiin sekilleriyle devam eder.
Resmi kanunlar, ne derlerse desinler, ne haklar vatandaglara taninirsa taninsin, hig

olmazsa Ilk Ogretim derecesinde bilgi olmazsa haklar ve vazifeler canlanmaz,
goniillere ve yiireklere sinip yerlesmez. Bilmeyen, siyasi ve ekonomik kudret
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sahiplerinin elinde, orta cagda oldugu gibi, kdle hayat1 siirer. Asil acikli olan taraf da,
kendi diiskiin ve kole hayatina kars1 duygusuz ve kayitsiz kalir (Tongug, 1946, s. 1).

Cok sayida baska orneklerde de goriilebilecegi gibi, Tiirk aydmlanmasinin temel
hedefi, bilgiyi insanlara ulastirmak yoluyla, onlarm kulluktan ¢ikmasimi ve kendi
haklarinin bilincinde olan bireyler olmasini saglamaktir. Bunun i¢in de yurttaslarin, en
az ilkogretim programini bitirmesi Onerilmektedir. Ne var ki, bu amaca ulagsmak i¢in
oncelikle 6gretmen yetistirme sorununu ¢dzmek gerekmektedir. Bu sorunun ¢6ziimii
i¢in, Oncelikle “bakimsizlik, asayissizlik ve her tiirlii soygunculuk yiiziinden birer
mezarliga donmiis” (Tongug, 1998, s. 11) olan kodylere gidip i¢cinde bulundugu ortami
kiicimsemeden ders verebilecek ogretmenleri yetistirecek uygulanabilir projelere
gereksinim duyulmaktadir.

Koy Enstitiilerinin Ortaya Cikisi

Yakup Kadri Karaosmanoglu, Yaban romaninda Cumhuriyet oOncesi Tiirk
koyliisiiniin kendi kaderine terkedilmigliginden ve koylerin “mezarliga doniismiis”
olmasindan Tirk aydinlarinit sorumlu tutmakta ve bu konuda roman kahramaninin
agzindan su goriiglere yer vermektedir:

Bunun sebebi, Tiirk miinevveri, gene sensin! Bu viran iilkeye ve bu yoksul insan
kiitlesi i¢in ne yaptin? Yillarca, yiizyillarca onun kanini emdikten ve onu bir posa
halinde kati toprak iistiine attiktan sonra, simdi de gelip ondan tiksinme hakkini
kendinde buluyorsun.

Anadolu halkmin bir ruhu vardi, niifuz edemedin. Bir kafas1 vardi; aydinlatamadin.
Bir viicudu vards; besliyemedin. Ustiinde yasadig1 bir toprak vardi! Isletemedin. Onu,
behimiyetin (hayvanligin), cehlin ve yoksullugun ve kitligin elinde biraktin. (1942, s.
93).

Yeni Cumhuriyet yonetimi, Karaosmanoglu’nun betimledigi aydin tipiyle Tiirk
koyliistine bilimin aydinligini gotlirmenin olanaksizliginin bilincine varmigstir. Bu
nedenle, kdye gidecek dgretmenin, kdy cocuklari arasindan segilip yetistirilmesinin
uygun olacagina karar verilmistir. Koy Enstitiilerinin kurulusundaki (1940) temel
yaklasim bu olmustur. Belirtilmesi gereken bir nokta da Koy Enstitiilerinin Batili
egitim sistemlerinin bir kopyasi olmayisidir. Koy Enstitiileri, “egitimi Tiirk
toplumunun modern bir toplum haline gelisinin manivelast olarak kurma yolunda, ta
Mahmut II. zamaninda baglamig olan deneylerin, ardi ardina gelen basarisizliklarin
verdigi tecriibelerden sonra bulunmus olan ¢ikar yol” (Kirby, 1962, ss. 6-7) olarak
ortaya ¢ikmistir. K&y Enstitiileri, bu 6zelligiyle Tiirkiye gerceklerlini kucaklayan, yani
egitimini bagka ililkelere bor¢lanmadan, kendi olanaklartyla siirdiirebilecek 6zgiin bir
proje olarak egitim tarihine gecmistir. Elestirel diigiinme becerilerini gelistirme ve is
icinde egitim, Koy Enstitiilerinin egitim-6gretim yontemi olarak kabul edilmistir.
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Koy Enstitiilerinde yetisen dgretmenler, yalmzca ilkdgretim ¢agina gelmis gocuklar:
egitme goreviyle degil, ayn1 zamanda niifusun % 85’ini olusturan koyliileri de ¢esitli
konularda dolayli dolaysiz (6zellikle tarim, saglik alanlarinda) yetistirerek Ortagag
bosinanlarindan kurtarma goreviyle de ylikiimlii tutulmustur. Her 6gretmen, koyliilerin
tarim, hayvancilik ve saglik konusunda bilgisine basvurulacak kisi konumundadir.
Koyliiler, bilgiye ulasacak bagkaca iletisim aract bulunmadigindan diinyadaki
gelismeleri ¢ogu zaman oOgretmenlerden Ogrenmektedir. Koy Enstitiilii 6gretmen,
Cumbhuriyetin degerlerine, dolayisiyla aydinlanmanin énemine inanmistir. Bu nedenle,
her tiirlii engele kars1 savagim vermeyi goze alabilmektedir.

Koy Enstitiileri, kurulusundan kapatilisina (1940-1954) kadar olan 12 yillik bir
zaman dilimi i¢inde hedefledigi aydinlanmaci ya da modernlesmeyi benimsemis,
iretime yonelik 6gretmen tipini yetistirmeyi basarmigtir (Basaran, 2006, ss. 82-85). Ne
var ki, her dénemde oldugu gibi, Koy Enstitiilii yillarda da aydinlanmanin 6nii
kesilmeye calisilmistir. Modernlesmenin siirmesine karsin; aydinlanmis, sorunlara
elestirel bakabilen, kulluktan c¢ikarak hakkini arayan bireylerin ¢ogalmasi ¢ikar
cevrelerini rahatsiz etmistir.

Modernlesmenin  benimsenmesine karsin aydinlanmanin  Oniiniin ~ kesilmesi,
Tiirkiye’de yeni bir dénemin baslangici olmustur. Cumhuriyetin ilk yillarinda bir
aydinlanma coskusu yasanirken ve kisa zamanda onemli asamalar kaydedilmisken,
yeni donemde bu coskunun engellenme nedenleri, dolayisiyla Koy Enstitiilerinin
kapatilis nedenleri bugiin de sorgulanmaktadir. Modernlesme siirerken toplumun &niine
konulan ezberci egitim ydntemi, medya araciligi ile yeniden hurafelere ydnelme,
iretim yerine tiiketimin koriiklenmesi, diisiincelerin agik seg¢ik ifade edilmesi yerine

=99

belirsizligin 6ne ¢ikmasi, bir “Yeni Ortagag” kavramimi ¢agrigtirmaktadir.

Yeni Ortacag

Ortagag insani, Yenicag’1 siirekli bir ilerleme durumu olarak algilamis ve yasam
kosullarinin daha iyiye gidecegine inanmustir. Dogal olarak bu ilerleme duygusu ve
daha iyi bir yasam beklentisi her dénemde olabilecegi gibi, Ortagcag insaninin da
hosuna gitmistir. Bu arada beklentilerin yoniiniin degistirebilecegi olasilig1 da goz ardi
edilmemigtir. 15. yilizyildan 21. yiizyilla Yenigag insanmin beklentilerinin ne oranda
gerceklestigi tartisma konusudur. Ayrica Yenicag’in yavas yavas sona ermekte
oldugunu, yeni bir Ortagag’a dogru yol alindigin1 belirten goriislere de rastlanmaktadir
(Heppner, 2007).

Beklentilerden biri de bireyin roliiyle ilgilidir. Modern kavrami, toplum agisindan
tek tek bireylerin egitim ve ahlakinin giiciiyle aklini kullanmasini varsaymaktadir. Es
deyisle kendi kisiliginden yola ¢ikarak sorumluluk alan insan, ayni zamanda toplum
icin de sorumluluk almig olur ve giincel sorunlarin ¢oziimiine etkin olarak katilir.
Ancak, insanin bu beklentileri hakkiyla yerine getirememesi ya da getirmek istememesi
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durumunda ne olacagi sorusu, bugiine kadar tatmin edici bir yanit bulamamistir
(Heppner, 2007).

Giliniimiiziin modern insanimin bireysel sorumlulugu, beklenildigi gibi toplumun
sorunlarin1 kucaklamak yerine, giderek daha ¢ok sorun liretmektedir. Aksi olsaydi,
diinyadaki gelir dagilimi, saglik ve egitim alanlarinda goézle goriiliir bir denge
saglanmig olurdu. Oysa bu sorunlar, bireyin istencine birakilamayacak kadar énemli
sorunlardir.

Heppner’e (2007) gore, gecim konusunda da ayn1 sorunlar iiretilmektedir: Agirlikli
olarak ge¢imini topraktan saglayan modern dncesi insanin beslenmesi tiimiiyle dogaya
bagliydi. Ama aslinda kendisini ge¢indirebilme avantaji vardi. Artik topragi olmayan
modern insanin bdyle bir avantaji bulunmamaktadir. Modern insanin artik dogrudan
dogaya bagimliligi azalmistir; bununla birlikte ¢ok daha fazla hesap yapmak
zorunlulugu vardir. Cok sik rastlandigi gibi issizlik ve achigin da bu hesaplarin arasina
girmesi kagmilmaz olmaktadir. Issizligin, niifus artisinm, gelir dagilimidaki
esitsizligin ve bunlara bagl olarak ortaya cikan yetersiz egitimin Yeni Ortagag’1 nasil
yaratacagini Minc sdyle agiklamaktadir:

Korkular yerlesir yerlesmez, dinsel, etnik ve siyasal agiriliklar da 6ne ¢ikarlar. Dogal
olarak akil horlanir. Yeni Ortagagin bu giinlerinde dinsel zihniyetin katilasmas, ilging
bir tarihsel kosutluga isaret ediyor. Nasil bir zamanlar manastirlarin dindarlig1 ortak
imanin yogunlugunu kanitlamaya yetmiyorduysa —Engizisyon bu ¢eligkiyi dile
getirmiyor muydu zaten?-, dinsel azmliklarin softalifi da kiliselerin artan etkisini
garanti etmemektedir. Giiniimiizde pupa yelken ilerleyenler, en dogmatik gruplardir.
(Minc, 1995, s. 92).

Modernlesme gelir dagilimini dengeleyemedigine gore, egitim-6gretimde de dnemli
sorunlarin olabilecegini varsaymak zor degildir. Kimi bilim ve diislin insanlarinin
“Yeni Ortagag’a dogru gidis” ya da dogrudan “Yeni Ortagag” olarak adlandirdigt yeni
donemde egitim-6gretimin nasil yol izleyecegi, en azindan bu c¢aligmada Koy
Enstitiileri deneyiminden nasil sonuglar ¢ikarilabilecegini tartigmak gerekmektedir.

Yeni Ortacag’da Egitimin Temel Sorunu

Aydilanmayla (18. yy.) gelen modernlesme, yasamin her alaninda bilimin ve elestirel
aklin yol gostericiliginde ilerlemeyi amaclamistir. Bu amacin gergeklestirilmesinde
egitim-6gretim sistemlerine dnemli gorevler yiliklenmistir. Buna karsin, diger hizmet
iireten sektorlerde eszamanli gelismeden s6z edilemedigi i¢in gelismekte olan iilkeler
bir yana, gelismis ilkelerin egitim-6gretim sistemlerinde bile sorunlar yasandigi
gozlenmektedir. Bu durum, bilimsel ve teknolojik gelismelerin nasil egitsel
dogurgularmin olabileceginin yeterince irdelenmedigini, dolayisiyla 21. yiizyilin
egitim-Ogretim sistemlerine yeterince yansitilamadigmin bir gostergesi olmaktadir.
Astleitner (1997, s. 9), bu konudaki kaygilarini su sozlerle dile getirmektedir:
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Birgok bati tilkesinde, on yillarca iyi egitilmis yiiksek disiplinli isgiliclerinden bir ordu
ireten dev egitim fabrikalar1 bocalamaktadir. Geleneksel 6grenme ilkelerinde israr
etmek, cogu kez bilgi ¢agma ¢ok hizli bir gidis igin yeterince donanimlt olmayan
“robot insanlara” yol agmak izlenimi vermektedir. Korkular elektronik “okur-
yazarligl olmayanlar”dan rahiplerin “fazlasiyla” giidiimlenmis kitleler {izerinde
egemen oldugu yeni bir Ortagag’a kadar uzanmaktadir.

Astleitner’in gelismis iilkeler i¢in tanimladig1 Yeni Ortagag goriintiileri, Tiirkiye’de
cok daha fazla olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Toplumun yine batili iilkelerin
etkisiyle tiikketime yonlendirilmesi, modernlesme ¢abalariyla ortadan kaldirilamayan
cehaletin giderek artmasina neden olmaktadir. Egitim-6gretimin, artik {iretim gibi bir
kaygis1 bulunmamaktadir. Ureten, haklarinin bilincinde olan, elestirel diisiinceleriyle
sosyal yasama katilan nitelikli bireyler degil, az ¢ok okuryazarligi olan, ama yasamak
icin her tiirlii yolu gegerli sayan bireyler ilgi gérmektedir. Eg sdylemle, toplumda
‘degersizlik’ egemen kilinmaya calisilmaktadir. Degersizliklerin egemen oldugu yerde,
yurttaglarin, nitelikli egitim-6gretimden gegirilmesi yerine yasamin her alaninda
Ortagag dogmalarinin ¢ikar yol olarak gosterilmesi beklenebilir.

Sonuc¢

Cumhuriyetin kurulusundan sonra Tiirk aydinlari, niifusun % 85’1 kdylerde yasayan
halka bilimin aydinligin1 gotiirebilmek i¢in Koy Enstitiileri projesini gelistirmistir. K&y
Enstitiileri, kurulugundan kapatilisina kadar gegen 14 yillik siire iginde ve daha sonraki
etkileriyle kendisinden beklenileni 6nemli 6l¢iide yerine getirmistir. Kapatilmasinin
nedenleri artik ayrintilartyla bilinmektedir. Ayrica kapatiligindan giiniimiize kadar kdy
ve kent niifusunda 6nemli degigsmeler olmustur. Bugiin niifusun ¢ogunlugu kdylerde
degil, kentlerde yasamaktadir. Bununla birlikte kdyden kente gd¢ devam etmektedir.
Sorun, i¢inde yasadigimiz ylizyilda diinyadaki ve buna bagli olarak iilkemizdeki
degisimleri g6z Oniinde bulundurarak nasil bir egitim sistemi gelistirilmesi gerektigi
sorunudur. Var olan egitim sisteminin, uyguladig1 egitim-6gretim anlayistyla Yeni
Ortagag’in  gelisini engellemek bir yana, hizlandirma egiliminde oldugu
gozlenmektedir.

Osmanli yonetiminden Cumhuriyete geciste oldugu gibi, gilinlimiiz egitim
sisteminin de ‘Yeni Ortagag’dan kurtarilmasi zorunlulugu vardir. Egitim-6gretimin
tyilestirilmesine yonelik olarak {iretilen geleneksel tabanli diisiinceler, yeni donemi
biitiinliiklii olarak kavrayamadigi i¢in, yeni ¢oziim Onerileri {iretememekte ve bu
nedenle de Yeni Ortagag’in egitim anlayisini etkileyememektedir. Bu noktada yerel
yonetimlerin ve sivil toplum Orgiitlerinin igbirligi yaparak egitimle ilgili taleplerini
ortaya koymasi beklenebilir. Koy Enstitiileri deneyimi, bdyle bir arayis i¢in biiyiik bir
olanak olarak karsimizda durmaktadir.

Yeni bir egitim sistemi arayisi, koyleri goz ardi etmemek kosuluyla, kentlerdeki
yogunlagsmay1 dikkate almak zorundadir. Genel egitim sistemine kosut olarak kentlerin
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Ozelliklerine gdre, mahallelerde ya da sitelerde ‘cocuk atdlyeleri’ kurulabilir. Bu
atolyelerin isleyisinde Koy Enstitiileri drneginden yararlanilabilir. Her &grenci genel
egitimin disinda bu ¢ocuk atdlyelerinde bir beceri kazanabilir. Bu atolyelerde, kuramsal
bilgilerden ¢ok iireteme doniik bir beceri kazandirma agirliklt kurslar verilebilir

Mabhallelerde ya da sitelerde kurulacak cocuk atdlyeleri, Koy Enstitiilerinin
koylerde iistlendigi rolii {istlenebilir. Kaldi ki, bu tiir atlyeler kdylere de dnerilebilir. Is
icinde egitimin ve elestirel diislinmenin bir yontem olarak benimsenecegi ¢ocuk
atolyelerinde, yalnizca 6grenciler degil, dolayli olarak veliler de kurslarin izleyicileri
olacaklardir. Bu tiir kurslar ya da her kentin, mahallenin, kdyiin kendine 6zgili egitim
taleplerinin yerel yonetimlerden, sivil toplum orgiitlerinden, dogrudan mahalle ya da
kéy halkindan gelmesi zorunlulugu vardir. Yeni donemde talepler asagidan
gelmedikge, Yeni Ortagag’dan kurtulma olasilig1 bulunmamaktadir.
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Caginin Oniinde Kosan Bir Aydin:
Ismayil Hakki Baltacioglu

Mehmet GUNGOR

Ozet — Bu galismanin amaci Ismayil Hakki Baltacioglu’nun egitim ve toplumsal yapiya iliskin bakis
acisint incelemektir. Baltacioglu gerek bilimsel/diisiinsel fikirleri gerekse uzun yasami boyunca kendi
tanik oldugu toplusal degismeler hakkindaki goriisleri agisindan dikkat ¢ekici bir isimdir.
Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e, Cumhuriyet’ten 6limiine kadar siiren tarihsel birikimini toplumsal
degisim ve egitim hakkindaki goriislerini ve bilgilerini giiniimiize aktarmustir. Egitim ve toplumsal
yapi lizerine 1900’lerde gelistirdigi yaklagim ve teoriler bu giin bile Tiirk egitim sistemi, sorunlari ve
tarihine 11k tutmaktadir.

Anahtar kelimeler: Baltacioglu, egitim, toplumsal yap1.

Abstract — An Intellectual Running Ahead His Age: Ismayil Hakki Baltacioglu — The aim of this study
is to analyze the point of view Ismayil Hakk: Baltacioglu on education & social structure. Baltacioglu
is a striking name not only because of his intellectual & scientific opinions but also because of his
view of social change which he himself witnessed during his long life (1886-1978). From
constitutional monarchy days to the foundation of Turkish Republic and up to his death, his historical
accumulation provides us with valuable information about the change in society & education. Today,
his precious opinions which he built up in 1900s on education & social structure have an important
impact on Turkish education system & history.

Key words: Baltacioglu, education, social structure.

Giris

Sosyal bilimler ya da “pozitif” bilimlerle ugragmis, iiretmis bir bilim insani {izerine
yazi yazmak i¢in, s6z konusu bilim insaninin kitaplari incelenir; etkilendigi ekoller,
diisiincesinin evrimi, temel olarak ortaya attigi iddialar, bilim diinyasima getirdigi
katkilar anlatilir, yasadigi donem ve c¢evre ile yapilan bilimsel {iretimi arasinda baglar
kurulur ve eger iyi bir inceleme yapilirsa goreli olarak altindan kalkilabilir bu tiir
calismalarin... Ancak Ismayil Hakki Baltacioglu igin durum biraz farklidir. Yazinsal
tiretimi yaninda, uzun yasamia bakinca (1886-1978) Tiirkiye’nin siyasal ve toplumsal
tarihi ile i¢ ice gectigi, Turkiye’nin gecirdigi cesitli siireglerin onun goriislerini de
yakindan etkiledigi ve belirledigi goriiliir.Ozellikle bu caligmada Baltacioglu’nun
yasam Oykiisii i¢erisinde iilkemizin egitim ve kiiltlir yasamina iligkin olarak gecirdigi
degisim ve donisiime dikkat c¢ekilmeye caligilacaktir. Baltacioglu’nun uzun yasami
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icerisinde gerek yazinsal literatiire katkilar1 gerekse de teorinin yaninda uygulamanin
O6nemini vurgulamasi1 baglaminda iilkemizde hak ettigi degeri gorememis
aydinlarimizdandir. Aslinda egitim sisteminin sorunlari, toplumsal sorunlara bakis agisi
ve almis oldugu yonetimsel gorevlerle birlikte bir iilkenin geleceginin bigimlenmesine
o6nemli katkilar sunmustur. Baltacioglu, halkin icerisinden gelip Bati tipi egitim
kurumlarindan egitimini tamamlayan ve hizla yiikselen II. Mesrutiyet déneminin tipik
orneklerindendir. Osmanliyt Cumbhuriyet’e, II. Mesrutiyet’i Kemalizme baglayan
Oonemli baglantilardan birisidir.

Baltacioglu, bir Osmanli 1. Mesrutiyet dénemi gocugu olarak Istanbul’da diinyaya
gelmigtir. Kendisi iktidarin {ist kademelerinde yer alan bir aileye mensup degildir. Buna
kargin II. Abdiilhamit donemimde hizla ¢ogalan Bati tipi okullarda 6grenim gérmiis ve
bunun avantajlarint kullanabilmistir. O, halkin iginden gelip Bati tipi egitim
kurumlarindan gegerek hizla yiikselen II. Mesrutiyet doneminin tipik drneklerindendir.
Yasami onu Osmanliy1 Cumhuriyet’e II. Mesrutiyet’i Kemalizm’e baglayan bir siirecin
hem tanig1 hem de sorgulayicist yapmustir.

Diisiincelerini belirleyen {i¢ 6nemli isimi $byle siralayabiliriz: J. J. Rousseau, E.
Durkheim ve H. Bergson. Tiirkiye’de ise, kendisini en ¢ok Sosyolojinin Tiirkiye’deki
en onemli Onciisii Ziya Gokalp etkilemistir. Tiirk sosyolojisinde Durkheim ekoliiniin
Gokalp’ten sonra gelen onemli temsilcilerinden birisidir. Ulkesinin sorunlarina
duyarliligini vurgulamis, bilimsel bakis acis1 gelistirmis bu diisiincelerini bigimlendiren
diistiniirlere hayran oldugunu her firsatta belirtmistir. Ayrica Tiirk genclerinin 6rnek
alacag kisilikler olarak da Atatiirk ve Indnii’yii isaret etmistir. Bu nedenle, ¢alismada
Baltacioglu’nun egitim ve toplumsal yasama iliskin degerlendirmeleri yasam Oykiisii
icerisinde ele alinacaktir.

Baltacioglu’na Gore Egitim ve Toplum

1908 yilinda Dariilfiinun Tabiiye boliimiinii bitirdikten sonra, 1910 yilinda Egitim
Bakanlig: tarafindan pedagoji ve elisleri konularinda incelemelerde bulunmak iizere
oncelikli olarak Fransa olmak iizere Avrupa’nin gesitli iilkelerinde (Ingiltere, Belgika
ve Almanya) bulunur. Yurda dondiikten sonra Ogretmen ve yonetici olarak
biirokrasinin ¢esitli kademelerinde gorev almistir. Daha sonra Dariilfiinun’a gecer
(Kagmazoglu, 2001, s. 202).

Baltacioglu’nun diinya goriisiiniin, olaylara bakis agisinin ve olaylar1 degerlendirme
bi¢iminin {iniversiteden mezun oldugu 1908 yilindan itibaren, I1. Mesrutiyet donemi ile
birlikte olugmaya, sekillenmeye basladigi goriiliir. Egitim alaninda bir Osmanl
blirokrati olmus ancak Osmanlict olmamistir (Kagmazoglu, 2001, s. 200). Fransa’da
bulundugu yillarda teoriden ¢ok uygulamaya agirlik veren ingiliz egitim sistemi ilgisini
daha ¢ok c¢ekmistir. Bununla birlikte Tirkiye’deki degisim ve doniisiimlerden
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etkilenmis olsa da, onun ana ekseni II. Mesrutiyet yillarinda bi¢im almis ve 6liimiine
kadar stirmiistiir.

O yillarda Osmanli aydinlari arasinda yeni yeni gelisen milliyetcilige egilim duyar:
Aslinda bu egilimin olugsmasinda babas1 énemli bir etkiye sahiptir. Avrupa’ya giderken
babasinin soyledigi su sozler milliyet¢i duygularinin temelini de olusturmustur:
“Avrupa’ya gidiyorsun, biliyorum sapkada giyeceksin. Olabilir. iman baglikta degil,
goniildedir. Gilinahlarin iginde bir giinah vardir, eger onu islersen babalik hakkimi helal
etmem. Tilrkligiinii unutma!” (Baltacioglu, 1939, s. 18).

Baltacioglu her seyden 6nce bir egitimci olup bu yoniiyle de Tiirk egitim sistemine
onemli katkilar yapmugtir. Egitim siteminin olugmasi, 1912’ler ile 1966’lara kadar
stiren bir siireci kapsar ve bu sistem onun otuzu askin pedagojik eseri arasindan daha
sonra ayrintilandirilacak olan bes eserinde belirginlesmistir. Bu eserlerde onun diisiince
diinyasindaki belirli agamalar1 ve ana temay1 bulmak olasidir (Tozlu, 1989, s. 6).

Mesleginin ilk yillarinda Osmanli egitim politikasin1 belirleyen  kozmopolit
Osmanlict ve bireyci anlayisin karsisindadir. Toplumcu ve yerinde 6gretimden yana
olmus, ezbere dayal: bir egitim anlayisinin yerine uygulamaya ve uygulamali 6grenime
dontik bir anlayisi benimsemistir. II. Mesrutiyet yillarindan 1950’lere kadar pratik ve
teorik egitim konular1 ile ugrasmis olup, verdigi dersler ve yazdigi kitaplar agirlikli
olarak egitim konularini igermektedir.

Egitim ile ilgili goriislerini belirtmek gerekirse; ¢agimizda ortaya ¢ikan “Egitim
Reformu” hareketinin, iilkemizdeki en 6nemli temsilcidir. Goriislerinin derinligi ve
kapsami ¢aginin 6niinde kostugunun en 6nemli kanitidir. 1900°1er ile 1945’1er arasinda
her iilkede bas gosteren reformcu hareketler, kendi igerisinde gesitli akimlarin
gelismesine Onciiliik etmistir. Cesitli reform modelleri gelistirilmis ve uygulama
girigimleri baglamistir. Biitlin bu girisimler giiniimiizdeki egitim reformu ¢aligmalarinin
fikri temellerini hazirlamistir. Bu akimlarin ortak konularmi ifade etmek istersek;
“Geleneksel egitimi koklii bir degisimden gegirmek, ¢aga uygun yeni egitim modelleri
yaratmak; dolayisiyla ‘yeni adamlar’ yaratmak/yetistirmek” olarak ifade edilebilir
(Aytag, 1978, s. 6). Bu amagcla, egitim sistemi ve okullar elestirel bir bakis agisi ile
degerlendirilmistir.

Bu akimlarda daha onceleri ferdiyetgi/bireyci 6zellikler goriiliirken, iki diinya savasi
arasinda, sosyal yone agirlik verilmis ve bu nedenle de daha saglikli bir senteze
ulagilmugtir.

Baltacioglu’nu sadece egitimci olarak algilamak ya da tiim mesaisini egitim
konularinda harcadigini sdylemek yaniltici olur. O, ¢ok ydnlii bilim, diisiin ve eylem
insanidir. Tirkiye’nin temel sorunlari karsisinda fikir tiretebilen bir sosyolog, diisiiniir,
edebiyatci, sanatci, hatta bir duvar ustasi, marangoz, bah¢ivandir. Hikaye, oyun, roman,
piyes yazip, oyun sahnelemistir. Kisacasi Kagmazoglu'nun ifadesi ile o, bir halk
adamidir (2001, s. 202).
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II. Mesrutiyet yillarinda siyasetin icerisinde tam anlamiyla var olmamis ancak
milliyetcilik, toplumculuk ve halk¢ilik yaklasimlarma olan ilgisi nedeniyle Ittihatcilara
yakin olarak durmustur. Baltacioglu’nun kendisini tamamen egitim ile mesgul ettigi
yillar II. Mesrutiyet yillaridir ve 1933°lii yillara kadar Universitedeki gorevinin yam
sira egitimin ¢esitli alanlarinda teorik ve uygulamali faaliyetlerini siirdlirmiistiir.
Dekanlik ve rektorliik gorevleri sirasinda ozellikle sosyoloji ve egitim sosyolojisi
dersleri vermistir. 1925 yilinda Cumbhuriyet tarihimizin ilk tiniversite tasfiyesine karst
¢ikar ve 1933 yilinda “kadro dig1” kalir.

Yukaridaki Baltacioglu’'nun yasami ile ilgili olarak ortaya konulanlarin ortak
noktasi, baslangicta “ferdiyetci” bir nitelik tasirken, gelistirdigi “ictimai mektep”
anlayis1 ile sosyal bir birlesime varmigtir. Somut olarak bu biresimi 1912-1964 yillar
arasinda yaymlamis oldugu eserlerinde gormekteyiz. Ancak bu eserlerden bazilari
vardir ki, her birisi onun fikir diinyasindaki gelismenin yapi taslaridir. Bu eserleri
Baltacioglu’nun yasama bakisini ve yagam felsefesini, egitim anlayisini agik bir sekilde
ortaya koymaktadir. Belli baglilarini siralamak dogru olacaktir:

* Talim ve Terbiyede Inkildp. (1927),

o Ictimai Mektep. (1942),

* Toplu Tedris. Istanbul, (1938),

*  Riiyamdaki Okullar. (Istanbul, 1944),

s Pedagojide Ihtilal. (istanbul, 1964),

* Hayatim. Yeni Adam, 142 (17 Eyliil 1938),
» Hayatim. Yeni Adam, 360 (20 Kasim 1941).

Bu temel eserler Baltacioglu’nun egitime getirmek istedigi yeniliklerin, daha
eserlerinin bagligina bakilarak anlagilabilecek kadar “inkilap”tan “ihtilal”’e dogru bir
gelisim gosterdiginin kanitidir. Aytag (1978, s. 6-7), buradaki “ihtilal” kavramryla
giinlimiiz ideolojilerindeki fanatik ve glidiimlii bir icerigin olmadigini sadece bilimsel

verilere dayali koklii degisimlerin kastedildigini belirtmektedir.

Baltacioglu'nun bu eserlerinin igerigini kisa da olsa degerlendirmek toplumsal
donemi ve egitimin gereksinimlerinin gerekcelendirilmesi baglaminda anlamli
olacaktir.

Talim ve Terbiyede inkilap (1927)

Bu eser, yeni bir sistem getirmek isteyen Baltacioglu’nun yapmak istediginin ne
oldugunu, amacmi belirtmekte, aym1 zamanda mevcut egitim sistemini de
elestirmektedir. Nedir bu egitim anlayis1? O’nun ifadesi ile, “...okul siralarinda oturtan,
bilgi ezberleten, sinava hazirlayan, memurluga imrendiren pedagoji” (Baltacioglu,
1964, s. 6).
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Oysa ki Baltacioglu’nun amaci, yaratict “Yeni Adam”lar1 yetistirecek yeni bir
egitim sistemi olusturmaktir. Bu nedenle Talim ve Terbiyede Inkilap adli eserinde,
geleneksel egitim ve O6gretim amaglarini, araglarini, 6gretmen anlayisini siddetli bir
bicimde elestirmekte ve bu zihniyetin yikilmasini istemektedir. Yine “Pedagojide
[htilal” adli eserinde “Benim pedagoji iizerine yazdigim ilk eser, Talim Terbiyede
Inkildp*tir...(1964, s. 78) Bu kitap her seyden dnce zamanin iskolastik, intellekgi talim
terbiye anlayigina karsi ayaklanan bir eserdir. Onun ilk amaci eski mahalle mektebini
yikmakti. Bu isi basarmistir”. Baltacioglu'nun pedagoji ile ilgili ilk eserim diye
niteledigi Talim Terbiyede Inkildp insan yetistirme diizeni ile ilgili egitim sisteminin
elestirel bir yaklagimla ele alindig1 ve ¢6ziim Onerilerinin yer aldigi ¢aginin ve alaninin
hala bas yapit1 olarak degerlendirilebilir.

Ictimai Mektep. istanbul (1942)

Baltacioglu’nun ifadesi ile bu onun “ana eser”idir ve eserini $oyle tanimlar, “pedagojik
inan¢larimin kitabi odur” (1942, s. 1). Birinci eserinde yiktigini belirttigi anlayisin
yerine yeni bir anlayis koymak ister. Gelistirdigi sahsiyet pedagojisi ve iretim
pedagojisine dayali bir “i¢timai mektep” modeli kurar. Bu iki pedagoji anlayisi ile
egitimi bir teori olarak degil bir olgu olarak ele alir. Bu olguyu da psikolojik ve
sosyolojik verilere dayandirarak temellendirir. Dolayisiyla egitimin sosyal boyutuna
dikkat ¢eker. Buna gore egitim, sosyal gerceklige bagli, sosyal bir zorunluluktur.
Sosyal gerceklik, kendi biinyesinde hem birlik hem de bir farklilagsma gosterdigi icin,
egitim de kendi i¢inde iki noktada degerlendirilir: “Biri, cemiyetlerin fertleri arasinda
elzem olan benzerligi temin eden umumi terbiye, digeri ayn1 fertler arasinda ayrigigi
viicuda getiren hususi yahut mesleki terbiye” (1942, s. 18). Anlasilacagi iizere, egitimin
amaci1 “bireyi toplumsallastirmaktir”, yani “ona toplumsal bir kisilik kazandirmaktir”.
Baltacioglu, egitimin diginda kalacak her hareketin, toplumsal gerceklik tarafindan
olumsuz bir tepki doguracagini vurgular. Ciinkii bdyle bir durumda toplumsal kisilige
sahip insanlar degil, koksiiz insanlar yetistirilecegine 6zellikle inanmaktadir.

Baltacioglu’nun egitim olgusunu I¢timai Mektep adli eserinde bes ana ilke ile
temellendirdigini goriiyoruz:

Kisilik ilkesi: Baltacioglu’na gore, egitimin amaciin gergek kisiler yaratmaktir.
Egitimle bireyin sadece alan bilgisine sahip olmasinin yaninda konu ile ilgili kisiligi de
kazanmasi gerektigini belirtir. Ornegin egitim insana sanatin bilgisini vermekle
kalmamali ayn1 zamanda bireyde san’atkar kisiligi de gelistirmelidir. Yani toplumsal
yasamla ilgili bilgilerin yan1 sira toplumsal kisilik de kazandirmalidir.

Ortam ilkesi: En gercek kisiler Baltacioglu’na gore ancak gercek ortamlarda olusur.
Ister alim, ister bahc¢ivan olsun, bunlar ancak gercek ortamlari igerisinde alim ve
bahg¢ivan kisiligi kazanirlar. Sonug¢ olarak okullar 6grencilere kisilik kazandiracak
ortamlar hazirlamalidir.
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Calisma ilkesi: Bu ilkenin 0Ozelligi diger iki ilkeyi tamamliyor olmasindan
gelmektedir. Buna gore, gercek kisiler, ancak gercek ortamlar icerisinde ve gercek
caligmalarla olusur. Buna gore okullar, ger¢ek yasamin disinda “suni g¢aligmalar’in
degil, ger¢ek yasamdaki “gercek ¢aligmalar”in yeri olmalidir.

Verim ilkesi: Baltacioglu soyle ifade eder: “Calisma, verimlilik ilkesinin temel
kosuludur. Gergek bir ¢aligmanin sart1 gercek bir eser, bir randiman elde etmektir.
Gergek randimandan kastedilen, eserin sosyal deger tasimasidir. Terbiyenin mevzuu
olan insan, gercek bir hayat gercevesinde bir ¢alisma yapacak, fakat mutlaka bir eser
verecektir” (1942, s. 35).

Baslatma ilkesi: Bu ilke Ictimai Mektep’in ilk baskisinda bir biitiin olarak degil
dagmnik bir bicimde yer almaktadir. Ik defa, Toplu Tedris (1938) adl1 eserde ana ilke
olarak belirlenir. Ictimai Mektep’in ikinci baskisinda ayrmtili olarak agiklanir. Bu ilke,
“kisa zamani1 ve dar mekani igerisinde, cocugu toplumun gercek yasamina hazirlamak,
yani ona gergek kisilik kazandirmak icin yapilmasi gerekli ve miimkiin olanlarin
nelerden ibaret olmasini belirleyen ilkedir” (Baltacioglu, 1938, s. 29).

Baltacioglu bunu su sekilde aciklar: “cocuklara okul g¢evresinde yaptiriimasi
miimkiin olan hayat tecriibelerinin yek@inu ‘baglatma’ dedigimiz fiili teskil eder” Fakat
bunun da her sey olmadigini belirterek soyle devam eder: “Terbiye bir baglatmadir.
Terbiyenin vazifesi hayata hazirlamaktir, yoksa biitlin hayat1 yasatmak degildir.
Oyleyse pedagoji su soruya cevap vermek zorundadir: Hangi tecriibeler, hangi
sartlardir ki, terbiyenin ‘baglatma’ fiilini teskil eder? Bu baslatma fiili adina okul i¢inde
kurulmasi zaruri olan ortam, istenecek c¢alisma, alinacak verim neden ibaret olacaktir?
Iste mesele budur” (1942, s. 40).

Bunun uygulanis sekli konusunda ise su genel aciklamay1 yapar: .. .baglatma fiilini
bazi ana faaliyetler ilizerine yapmak, gerisini hayata, tecriibeye, sahsi basariya
birakmak...” (1942, s. 41).

Bu ilkelerin kendi igerisinde bir biitiinliige ve uyuma sahip oldugu hemen goze
carpar. Ayn1 zamanda, zamandasi olan Avrupa’nin diger ilkelerine bakildiginda bu
ilkelerin temel alindig1 egitim sisteminin daha kapsamli ve ileri diizeyde oldugu
goriilmektedir.

I¢timai Mektep adli calismasinin dérdiincii boliimiinde, yeni okul modelinin i¢yapist
ile ilgili agiklamalar yapmaktadir. Bu okul, egitimin bes ana ilkesinin miimkiin oldugu
Olglide uygulandigi bir okuldur. O, okulun igerigini ve tagimasi gereken tim
niteliklerini  belirtir. “I¢timai mektep™i ayrintilara girmeden kabaca sdyle
aciklayabiliriz:

+ Uretim okuludur,
* Demokratik okuldur.

Ana nitelikleriyle mevcut okul modellerinde birakin o giinleri, giiniimiizde bile ne
kadar farkli oldugu rahatlikla sdylenebilir. Baltacioglu’nun diisiindiigii okul, ana hatlar1
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icerisinde, geleneksel yillik siiflar sisteminin, ders saatlerinin, geleneksel 6gretim
programlarinin, d6gretim metotlarin, mesela kitaba bagli 6gretimin, ezberciligin, ceza
ve baskilarin ... v.b. gibi seylerin hepsinin kaldirildig1 bir okuldur. Bunlarin yerine
gergek faaliyetin ve gergek yasamin gegirildigi bir okuldur.

Baltacioglu, igtimal mektep modelini kOy enstitiisii ile kiyasladiginda, su
degerlendirmeyi yapar: “Benim i¢timai mektepteki davam ne idi? Simiflari, saatleri,
programlari, ezberi, kelime bilgisini kaldirmak, bunlarin yerine islerligi, sosyal gercek
caligmay1 koymak idi. K&y Enstitiileri, bu devrimi iyice kavrayamadilar. Bugiinkii
ortaokulu aldilar. Sanat okulunu da aldilar. Ve birbirine yapistirdilar! Tanzimat
ikiciligi, Cumhuriyet devrine kadar siiregeldi”. (Baltacioglu, 1942, s. 79-80)

Bu ikilik, igtimai mektepte astlmistir. Bunda birlik ilkesi esastir. Baltacioglu, bu
konuyu da soyle aciklar: I¢timai mektepte, nazari ders, ameli ders diye iki tiirlii ders,
ikilik yoktur. Yalniz, istihsal vardir. Nazarisi de amelisi de onun igindedir. (1942, s.
80).

Toplu Tedris (1938)

Baltacioglu bu eserinde, “igtimai mektep” ilkelerini, ilkokul programina uygular.
Boylece bu ilkeler, uygulama yoniinden daha da agikliga kavusturulur. Bu eserin diger
bir 6nemli yonii de, “ictimai mektep”in besinci ilkesi olan “verim ilkesi’nin, burada,
bagimsiz bir ana ilke olarak aciklik kazanmis olmasidir. Bu giin ilkdgretim
programlarimin olustururken ¢ekilen sikintilarin verimlilikle ilgili oldugu yadsinamaz.
Her yeni program arayist calismalarinin amaci ilkenin gelecegine iligskin alinan
kararlar oldugu ve bu gelecegi belirleyecegi igin en saglikli ve verimli olanin
olusturulmasidir. Bu baglamda Baltacioglu’nun ileriyi goren 6zelligini Toplu Tedris
adli ¢aligmasinda bulmak olasidir. Her iilkenin kendi toplumsal yapismin egitim
ilkelerinin olusturulmasi ve belirlenmesinde temel alinmas1 gergegine de isaret etmesi
acisindan da bu eser biiyiik deger tagimaktadir.

Riiyamdaki Okullar (1944)

Baltacioglu bu eserinde yapmak istediklerini bir ironi ile yani sanki bir riiya gérmiis
gibi aktarir.

Bu eser, yazi bi¢cimi yoniiyle diinya egitim klasikleri arasinda, kendine 6zgii bir
ornek teskil eder. Baltacioglu, bu eserinde “igtimal mektep”in uygulama sekillerini,
rilyalarinda gordiigii seylermis gibi anlatir. Boylece onun diigiiniir yonii ile sanatkar
yonii bu eserde birlestirilmis olur. O, bu konuyu sdyle agiklar: “Ruhumuzun garip bir
ihtiyaci diislindiiglimiiz, inandigimiz seyleri aklin diliyle anlatamadigimiz zaman akil
dilini birakip sanat dilini kullanmaya baglariz... Bana bu riiya kitabin1 yazdiran sebep,
iste boyle bir ruh durumudur... Bu riiyalarimu dikkatle okursaniz, Ictimai Mektep ve
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Toplu Tedris adl1 eserlerimde miidafaasin1 yaptigim terbiye ve tekamiil anlayisimin en
sahislandirilmig anlatigin1 bulacaksiniz.” (1944, s. 5).

Hayatim. Yeni Adam Sayi: 142 (1938) — 360 (1941)

Baltacioglu'nun Yeni Adam gazetesinde “Hayatim” bagligr altinda yayinladigi bu
yazilar, bir biitiin olarak, 6rnegin J. J. Rousseau’nun “itiraflar” adli yapiti ile
kiyaslanabilir. Onun fikri gelisimini anlamak i¢in, bu yazilar1 incelemek bir zorunluluk
teskil eder.

Pedagojide ihtilal (1964)

Pedagojide Ihtildl, Baltacioglu'nun “ictimai mektep” gériisiinii son defa toplu olarak
ele aldig1 bir eserdir. O, goriislerine bu eserde daha da aciklik kazandirmaktadir. Diger
yandan da bu eser, ozellikle Tiirke Dogru (Ist. 1942/43) adli eseriyle gelistirdigi
“milliyet ve kiiltiir tezi” ile “pedagoji tezi ’nin bir sentezini teskil etmesi bakimindan
onemlidir.

Bu sentez, eserin Onsoziinde soyle dile getirilir: “Benim aradigim pedagoji ne
Tanzimat pedagojisi, ne Mesrutiyet pedagojisi ve ne de Cumhuriyet pedagojisidir.
Benim aradigim pedagoji, atom devrine yakigan yaratici insani, yaratict Tirk’i
yetistiren yaratici pedagojidir.” (1964, s. 6).

Bu eser, I¢ctimai Mektep’le mukayese edilirse daha sistemli ve agiklayicidir. Egitim
konusundaki goriisleri “inkilap”la baslayip, “ihtildl”le sona eren Baltacioglu,
eserlerinde, okuduklarini degil, kendi diisiindiiklerini sergilemistir. Kendine 6zgii olan
bu diislincelerindeki derinlik, kapsamlilik ve orijinallik, onun ¢agdasi olan biitlin diger
egitim disiiniirleri ile rahatca boy Olclisebilecek bir duruma sahip olmasim
saglamaktadir. Ne var ki, ¢cagmin ve toplumunun ¢ok iistiinde bulundugu i¢in, onun
fikirlerinin hemen anlagilmasi kolay olmamustir.

Bugiin bile egitim konusundaki faaliyetlerinin agilamadigina 6nemli bir kanit ise,
1990°larn ikinci yarisindan itibaren egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasina
iliskin  olarak uygulamaya konulmak istenilen yontemleri iceren eserleri daha
1910’larda ortaya koymasidir. Bilindigi gibi, YOK ve Diinya Bankasi’nin ortaklasa
yiiriittiigii bir proje, egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirme programlarinin 1996’dan
itibaren yeniden diizenlenmesi calismalarini baslatmistir. 1998-1999 egitim-6gretim
yilinda uygulamaya konulan bu yeni programm en Onemli noktalarindan birisi,
Ogretmenlerin rehberlik becerilerinin yaninda farkli o6zelliklere sahip calisma ve
O6grenme becerisi kazandirmasidir. Buna gore, egitim fakiiltelerinde 6grenim gdren
O0gretmen adaylari, bundan bdyle bir konunun, Ornegin tarihin, matematigin,
biyolojinin, miizigin, resmin vb. nasil, hangi yontemlerle ilkdgretim ve orta
Ogretimdeki 0grencilere aktarilacagimi 6greneceklerdir. Konuyla ilgili olarak, bu giin
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Uiniversitelerimizde biiylik bir karmasa yasanirken, yetismis eleman ve yayin sikintisi
cekilirken, Baltacioglu 1910’larda, 1920’lerde c¢esitli derslerin nasil okutulacag:
konusunda; Mekatib-i Iptidaiyyede Hendesenin Usul-i Tedrisi (1913), Cografyanin
Usul-i Tedrisi (1914), Esya Derslerinin Usul-i Tedrisi (1914), El Islerinin Usul-i
Tedrisi (1915), Resmin Usul-i Tedrisi (1915), Mektep Temsillerinin Usul-i Tedrisi
(1915), Yazuun Usul-i Tedrisi (1920), Hususi Tedris Usuller (1932) gibi kitaplar
yaymlamistir (Kagmazoglu, 2001, s. 243).

Neden “Yeni Adam”

II. Mesrutiyet yillarinda siyasetin igerisinde tam anlamiyla var olmamis ancak
milliyetcilik, toplumculuk ve halke¢ilik yaklasimlarma olan ilgisi nedeniyle Ittihatcilara
yakin olarak durmustur. Baltacioglu’nun kendisini tamamen egitim ile mesgul ettigi
yillar II. Mesrutiyet yillaridir ve 1933’lii yillara kadar Universitedeki gérevinin yani
sira egitimin c¢esitli alanlarinda teorik ve uygulamali faaliyetlerini siirdiirmistiir.
Dekanlik ve rektorlik gorevleri sirasinda ozellikle sosyoloji ve egitim sosyolojisi
dersleri vermistir. 1925 yilinda Cumbhuriyet tarihimizin ilk {iniversite tasfiyesine kars1
cikar ve 1933 yilinda “kadro dis1” kalir.

Baltacioglu bu durumdan c¢ok etkilenir ve bu etki onun yasaminda iki sekilde
yansimasini bulur: Birincisi, ge¢imini saglamak i¢in yeni yollar arar ve bir gazete/dergi
¢ikarmaya karar verir. Burada c¢eligkili bir durum s6z konusudur, ¢iinkii
Baltacioglu’nun ge¢imini saglamak i¢in ¢cok degisik secenekleri soz konusu iken, neden
dergi ¢ikarmaya karar vermistir? Gegim sikintisi ile bunu agiklamak pek olasi degildir.
Bize gore Yeni Adam’i (1 Ocak 1934) cikarmasindaki ger¢ek neden Cumhuriyet
ilkelerine ve devrimlerine bagliligini1 gdstermek, kadro dis1 kalmasiyla kendini daha iyi
anlatmak, devrimlerin yorumunu yapmak, hatta ideologlugunu {istlenmektir.

1933’deki {iiniversite reformunun Baltacioglu iizerindeki diger etkisi ise, birinci
etkiyle paralel sekilde onun bir sosyolog, bir diisiin insan1 olarak {ilkenin toplumsal
sorunlarina iliskin degerlendirmeler yaptigi {irlinlerinin/kitaplarinin bu siire¢ sonunda
ortaya ¢ikmaya baglamasidir.

Aslinda Baltacioglu'nun Yeni Adam’1 ¢ikarmasindaki amaci derginin alt bagliginda
gozlemlemek olasidir: “Ulkiimiiz, Demokrasi ve Cumhuriyet Igin Caligmaktir”. Kendi
ifadesi ile dergisinin ilk sayisi amacinin ne olduguna iliskin ipuglarmi vermektedir:
“Yaratildigim giinden bu yana demokrat yasadim. Biitiin yasamimda giizellik, iyilik ve
bagimsizlik i¢in ¢alisim. Gazetem bu {ilkiilere hiyanet etmez” (Kagmazoglu, 2001, s.
310). Derginin adinin neden Yeni Adam oldugunu yazdig: yazilarindan ¢ikarilmaktadir.
Buna gore Yeni Adam; milli kimlige sahip g¢ikmaktir, toplumu ulusu, devletinin
kurallar1 ile biitiinlesmis, devrimleri benimsemis {ilke ve diinya sorunlar1 karsisinda
duyarlt yeni gelismeler ve olusumlarin bilincinde olan yepyeni bir adam”
(Kagmazoglu, 2001, s. 315).
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Tozlu'nun (1989, s. 29) da belirttigi gibi, onun “Batili insan tipini ve onun
degerlerini temel degerler olarak ele alip Yeni Adam’in bu degerlerin iizerinde
yiikseldigi bir yapilanma” oldugudur.

Cumhuriyet’in temel ilkeleri ‘Yeni Adam’in da savunmasi gereken degerler olmasi
Ozellikle belirtilir. Aslinda Baltacioglu’nun 1srarla vurguladigi ve goérmek istedigi
cumhuriyetin yurttasidir. O, Tiirkiye Cumhuriyetinde yasayan insanlar1 Tirklesmis,
millilesmis, tebaadan yurttasa doniismiis olarak gormek istemektedir. Gormek istedigi
yurttast da kentlerde Halkevlerinde kirsalda da Koy Enstitiilerinde ayrica buralarda
yetigmis Ogretmenler tarafindan yetistirecektir. Baltacioglu bu iki kurumu egitim ve
toplum kalkinmasinin da dnemli araci olarak gérmektedir.

Sonuc¢

Ulus-devlet anlayisina sahip olan Baltacioglu, Cumhuriyet doneminin bagégretmenti,
sosyoloji alaninda laik, batict ve milliyetci resmi ideolojiyi savunmug, dinsel olguyu
resmi ideoloji igerisinde gérmeyi arzulamis ve bunun iginde ¢aba harcamistir. Laiklik
anlayisi, toplumsal yap1 ve biitiinliik¢ii yaklagim ile ¢aligmalarinda toplumsal sorunlari
irdelemis, egitim sistemini, gericiligi bagnazligi, Mecelleye dayali Osmanli hukuk
sistemini kesin bir dille elestirerek Cumhuriyet ilkelerinden yana kesin bir tavir
almistir. Cumhuriyet ideolojisinin “Tiirk’e ve Bati’ya Dogru” tezlerine “Din” tezini de
ilave etmek istemistir. Gelenek, Kemalizm ve Milliyet¢ilik anlayiglar1 arasinda siki bir
iligkinin varligindan sz etmis, glinlimiiz toplumunu atalarina baglayan inanglara,
mitlere, masallara, goreneklere, &n yargilara dikkat gekmistir (Iren, 1997, s. 88).

Sonug olarak resmi ideologlugu benimsemesine ve Tiirk diigsiin diinyasina ¢ok
sayida eser liretmesine ragmen diisiince diinyamizda yeterince kadri bilinmemis,
goriisleri fazlaca yanki bulmamistir. Bu durumu Tiirkiye’nin Batiya benzer bir sekilde
smifsal doniisiimler gecirmemis olmasina baglamak olasidir. Bilindigi gibi Bati’da
reform hareketleri, milliyet¢i olusumlar ve burjuvazinin gelisimi paralellik gosterir.
Kutsal din kitaplarmin ana dillere ¢evrilmesi, ulusal kiliselerin kurulmasi, ulus-
devletlerin olusturulmasi, burjuva smif ve diisiincesinin Ortagag’a, eski rejime karsi
yiiriittiigii ideolojik savagimin parcalar1 ve agamalaridir. Bu konular1 eserlerinde dile
getiren ve burjuva ideolojilerini savunanlar bugiin bile diinyanin énemli diisiiniirleri
arasinda yer almaktadir. Tiirk toplumunun tarihsel gelisim icerisinde olusturdugu
mirasa bakildiginda Bat1 toplum yapisi ile ortigmemektedir. Batili anlamda feodalite ve
ona kars1 miicadele eden bir burjuva smifi hi¢ olmamigtir. 2000°1i yillarda yonetim
siireci bile ana hatlar1 ile siyasi erklerin disinda, kutsal devlet cergevesinde
belirlenmekte ve bicimlenmektedir. Baltacioglu’nun etkin bir diigiiniir olamamasinin
nedenleri arasinda Tiirk siyasetini yonlendiren ideolojik s6ylemden ¢ok farkli goriisler
ileri slirmiis olmasinda aranabilir. Ayrica Baltacioglu belirli diisiinceleri agisindan kati
bir tutum igerisinde hicbir zaman olmamus, islamci ve sosyalist ¢evrelerden uzak
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durmus, muhafazakar/modernist bir ¢izgide olmasina ragmen Kemalistler tarafindan da
benimsenmemistir. Oysa ki, Baltacioglu Kemalist devrimleri destekleyen yazilar
yazmig, dil devrimini, Halkevleri ve Koy Enstitlilerini savunmustur. Her kesim
Baltacioglu’nda kendisinden bir seyler bulmus, yine her kesim Baltacioglu’nu biitiinii
ile benimseyememis, uzak ve soguk durmustur. Kendisi ve goriigleri hakkinda yiiksek
lisans ve doktora ¢aligmalar1 yapilmis ancak Tiirk milli egitim sisteminde hak ettigi
ilgiyi gormemis ve tarihsel birikim yeterince degerlendirilmemistir.
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Bir Egitim Devrimcisi: Mustafa Necati
Devrim ALICI

Ozet — Bu makalede, egitim alaminda gerceklestirdigi basarili pek cok atilimla Tiirk devriminin
unutulmaz egitim bakanlari arasinda yer alan Mustafa Necati’nin devrimei kisiligi ve Cumhuriyet
donemi egitim sistemine katkilari, donemin toplumsal ve ekonomik kosullar1 da ele alinarak
incelenmeye c¢alisgilmistir. KOy Enstitlilerinin Onciilii sayilan Koy Muallim Mekteplerini kuran bu
degerli egitimci, enstitiilerin kurulusunun 68. y1ldoniimiinde bir kez daha anilmustir.

Anahtar kelimeler: Mustafa Necati, 6gretmen yetistirme, koy enstitiileri, kdy muallim mektepleri,
millet mektepleri.

Abstract — A Revolutionary Educationist: Mustafa Necati — In this article Mustafa Necati, one of the
most prominent education ministers of the Turkish revolution, is discussed with respect to his
revolutionist character and his contributions to the education system of Turkey in the republican era.
The economic and social conditions of the time were also considered in this discussion. This
invaluable educationalist who founded the Village Teacher Training Schools- pioneering schools for
Village Institutions- was commemorated once more in the 68th anniversary of the Village Institutions.
Key words: Mustafa Necati, teacher training, village institutions, village teacher training schools,
people schools.

Giris

Ulusal Kurtulus ve Bagimsizlik Savagi’nin zaferle sonu¢lanmasinin ardindan, yeni bir
miicadele baslamistir: Bu miicadele, iilkenin, savas yillariin getirdigi yokluktan ve
yoksulluktan bir an 6nce kurtulabilmesi ve ¢agdas uygarlik diizeyini yakalayabilmesi
icin, biitiin toplumsal yapilariyla ve kurumlariyla yeni bastan diizenlenmesini ifade
eder. Bu miicadelenin kazanilmasi, egitim alanindaki miicadelenin kazanimiyla
dogrudan ilgilidir; ¢linkii ancak egitim yoluyla ¢agdaslagsma eylemlerinin ve Atatiirk
devrimlerinin basariya ulagsmas1 miimkiindiir.

Atatiirk devrimlerinin amaci, iilkeyi cagdas, demokratik bir toplum durumuna
doniistiirmenin yani sira, bu gelismenin siirekli olmasimi da saglamaktir (Kili, 1998).
Cumbhuriyet’in kurucusu Atatiirk, degisme ve gelismenin ancak uygun insan giiciiniin
yetistirilmesiyle miimkiin olabilecegine inanmig; bu nedenle de egitim kurumlarinin
tim yurda yayilmasi ve cagdas bir diizeye getirilmesi lizerinde 6nemle durmustur
(Onsoy, 1991). Atatiirk, egitim alanindaki bu miicadelenin 6nemini ve dgretmenlerin
bu miicadeledeki yerini, 27 Ekim 1922’de Bursa Sark Tiyatrosu’'nda dgretmenlere
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yaptig1 konugmadaki,

Bayanlar, baylar! Ordularimizin kazandig1 zafer, sizin ve sizin ordularmizin zaferi
i¢in, yalniz ortam hazirladi (...) Gergek zaferi siz kazanacak ve yasatacaksiniz ve
mutlaka basartya ulasacaksiniz. Ben ve sarsilmaz inangla biitiin arkadaslarim sizi
izleyecegiz ve sizin karsilasacaginiz engelleri kiracagiz... (Aslan, 1989, s. 36)

sozleriyle vurgulamistir. Yine, 25 Agustos 1924’te Ankara’da toplanan ilk Muallimler
Birligi Kurultayr’nda Atatiirk, 6gretmenlere, su goérevleri yiiklemistir (Aslan, 1989, s.
43):

Ogretmenler; yeni kusagi, Cumhuriyet’in dzverili dgretmen ve egiticileri, siz
yetistireceksiniz. Yeni kusak, sizin eseriniz olacaktir. Eserin degeri, sizin ustalik ve
6zverinizin derecesiyle orantili bulunacaktir. Cumhuriyet, diisiince, bilgi ve beden
yoniinden giiglii ve yiiksek seciyeli koruyucular ister. Yeni kusagi bu nitelik ve
yetenekte yetistirmek, sizin elinizdedir. Ustiin 6devimizin yerine0020getirilmesine
yiiksek ¢abalarla kendinizi adayacaginizdan hi¢ kuskum yoktur. (...) Arkadaslar, Yeni
Tiirkiye’nin birkag yila sigdirdig1 askerlik, siyaset ve yonetim alanlarindaki devrimler,
sizin; sayin Ogretmenler, sizin toplumda ve diisince hayatinda yapacaginiz
devrimlerdeki basarimizla gergeklesecektir. Higbir zaman unutmayin ki, Cumhuriyet
sizden, ‘fikri hiir, vicdan hiir, irfan1 hiir’ kusaklar ister.

Gergekten de, egitim yoluyla siirdiiriilecek olan miicadele, bu alanda ancak Atatiirk
devrimlerine yiirekten inanan kadrolarla siirdiiriilebilirdi. Bu kadrolar icerisinde
Mustafa Necati, Atatiirk’e bagliligi, devrimci diisiinceleri, 6gretmenlere verdigi deger
ve egitimci yaniyla, Cumhuriyetin kazanimlarinin topluma aktarilmasindaki en 6nemli
isimlerden biri olmustur. Oyle ki, Mustafa Necati’nin Egitim Bakani olarak atanmasi
egitimciler arasinda biiyiik sevingle karsilanir. Muallim Mecmuasi’nin 1925 yilinda
cikan 5. sayisinda (Kaya, 2001, s. 64) su yaz1 yer alir:

Mustafa Necati’nin Egitim Bakanligi’na atandigini duyunca, soniik ve pasli egitim
ufuklarimizda bekledigimiz giiniin dogduguna inandik. Onun bakanliga gecisi biitiin
emellerimizin gercek olacagi devrin bagladigini gosteriyor.

Nitekim, Cumhuriyet tarihinde, “6gretmenligi meslek haline getiren adam” (Uyar,
2000, s. 39) tanmmi, karsihigini Mustafa Necati’de bulur. Bakanligi siiresince
Ogretmenlerle iligkileri; Ogretmenlere gdsterdigi sevgi, saygi, giiven ve igtenlik;
ogretmenlik mesleginin degeri ve sayginligt konusunda yaptigi c¢aligmalar,
ogretmenlerin 6zliik haklariyla ilgili yaptig1 diizenlemeler ve 6gretmenlerin haklarini
koruyan, gozeten diisiince yapisiyla Mustafa Necati, 6gretmenlerin génliinde taht kurar.
Tiirkiye’de 6gretmenlige ve Ogretmenlik meslegine verilen degerin “doruk noktasi”
olarak goriildiigii (Tekisik, 1987) Mustafa Necati donemini, 6gretmenler higbir zaman
unutmamiglardir ve Mustafa Necati, her yil 6lim yildoniimii olan 1 Ocak’ta,
Ogretmenler tarafindan anilmaya devam etmektedir.

Bu c¢aligmanin amaci, Koy Enstitiilerinin kurulugunun 68. yilm kutladigimiz
bugiinlerde,  enstitillere  temel olacak  nitelikteki  egitim  atilimlarinin
gergeklestirilmesinde en biiyiik payr oldugunu diisiindiigiimiiz Mustafa Necati’yi,
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Ogretmenlik meslegine verdigi deger, bakanlik yapisindaki diizenlemeleri, harf
devriminin yayginlastirilmasindaki ¢abalar1 ve bu anlamda millet mekteplerinin
acilmasindaki roliiyle bir kez daha anmak ve egitim tarihimizdeki yerini ve 6nemini bir
kez daha vurgulamaktir.

Mustafa Necati’nin egitim tarihimizdeki yerini ve bu alandaki ¢abalarim
anlayabilmek i¢in, Cumbhuriyet’in ilk yillarin1 da dikkate alan bir degerlendirme
yapmak yararli olacaktir.

1920-25 Yillar1 Arasinda Genel Durum ve Egitim Alanmindaki Diizenlemeler

Cumhuriyet’in ildn edildigi 1923 yilinda, iilkenin genel durumu su sekilde
ozetlenebilir: “Ilkel bir tarmm, sifira yakin bir sanayi, madenlerin biiyiik ¢ogunlugu,
limanlar ve demiryollar1 yabanci sirketlerin elinde, alt yap1 her alanda yetersiz, her
yanda tekkeler ve dergahlar, yasalar ¢agin gereklerinin gerisinde, kadinlara toplumsal
hayat icinde yer yok ve hicbir haklar1 bulunmamakta, iilke genelinde bir ortagag
havasi...” (Ozakman, 2005, s. 302). Savasin yikimlar1 o kadar fazladir ki, iilkenin
ihtiya¢ duydugu 6gretmen, doktor, eczaci, hemsire, miithendis, hukukc¢u, mimar, vb.
meslek adami neredeyse hi¢ kalmamustir. Hastane, okul, yol, liman, fabrika binalar
savagla birlikte ya yikilmig ya da biiyilik hasar gérmiislerdir (Karagézoglu, 1985). 1923
yilint izleyen 1923-24 6gretim yilinda Tiirkiye nin niifusu yaklagik 11-12 milyondur.
Niifusun yaklagik yiizde 80’1 kirsal alanda yasamakta ve yiizde 90’1 okuma yazma
bilmemektedir. Yurt genelinde, 4894’1 ilkokul, 116’s1 ortaokul, 23’1 lise, 20’°si meslek
okulu ve 1 yiiksekokul; ilkokullarda 341.941, ortaokullarda 9894, liselerde 3799
Ogrenci bulunmaktadir (Binbasioglu, 2005, s. 99). Ortaokullarda 543, liselerde 270 kiz
dgrenci okumaktadir (Ozakman, 2005, s. 302). Ogretmen sayis1, 1081’1 kadin, 9021°i
erkek olmak tizere 10.102°dir. Bunlardan 6gretmenlik egitimi almig olanlarin sayisi;
378’1 kadin, 2356°s1 erkek olmak iizere 2734’tiir. Geriye kalan 7368 &gretmenden
1.357’si ilkogrenim mezunu, 711°1 dogrudan medreseden ayrilmig, 152°si iyi bir egitim
gormemis, 2.107°si higbir 6gretmenlik belgesi bulunmayan kisilerdir (Dursunoglu,
2003 s. 1). 6012 okula, 4882 erkek 2462 kiz 6gretmene ihtiyag vardir. Yeniden
yapilmast gereken 4.000 okul binast bulunmaktadir (Tongug, 1946, s. 210).
Ogretmenlerin maaslar1 ¢ok diisiiktiir ve giicliikle verilebilmektedir. Koylerin yiizde
98’inde okul, yiizde 95’inde dgretmen yoktur. ilkokul ve ortaokullarin ¢ogunda egitim
derme ¢atma binalarda, biiyiikk imkansizliklarla siirdiiriilmeye c¢aligsilmaktadir. Mevcut
programlar ¢agdas olmaktan uzaktir. Egitimle ilgili mevcut bir teskilatlanma yoktur
(Erdem, 2005; Karag6zoglu, 1985; Tiirer, 2006).

Tim elverigsiz kosullara ragmen, Ulusal Bagimsizlik Savasi’nin ilk giliniinden
itibaren, egitim savasinin da bagladigr goriiliir. Cumhuriyet, 23 Ekim 1923’te ilan
edilmigstir ancak, Atatiirk’iin 19 Mayis 1919°da Samsun’a ¢iktig1 giin, Cumhuriyet
doneminin bagladigi giin olarak kabul edilebilir. 23 Nisan 1920’de Tiirkiye Biiyiik
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Millet Meclisi’nin agilisindan kisa bir siire sonra, 2 Mayis 1920’de Ankara
hiikiimetinin egitim bakanlig1 kurulur ve Dr. Riza Nur Cumbhuriyet’in ilk egitim bakan1
olarak goreve baglar (4.5.1920-13.12.1920). Riza Nur, bir yandan bakanlik orgiitiinii
yapilandirmaya calisirken,bir yandan da mevcut egitim kurumlarini ayakta tutmaya
caligir. Hiikiimetin egitimle ilgili programini agiklarken, ilk isin eldeki okullari iyi idare
etmek oldugunu vurgular:

Tabii ki simdilik hi¢ bir sey yapamayacagiz. Bu vartadan kurtulusa dek eldekini
korumak i¢in, iyi idare i¢in ¢alisacagiz (Basgéz, 1999, s. 54).

Sakarya Muhaberesi’nden kisa bir siire sonra, 16 Temmuz 1921°de Ankara’da
Maarif Kongresi toplanir. Bu kongrenin toplanma amaci, okul ve 6grenci mevcudunu
tespit etmek, bu konuda yapilmasi gereken ¢alismalari belirlemek ve egitime ulusal bir
yon vermektir. Kongreye, Anadolu’nun gesitli bolgelerinden 220°den fazla kadin-erkek
Ogretmen ve egitimci katilir. Hakimiyet-i Milliye Gazetesi, 8 Temmuz 1921 tarihli
sayisinda kongrenin 6neminin su climlelerle vurgular:

Cephelerde felah ve istiklal ordusu Yunanla miicadele ederken, Ankara’da muallimler
ordusu cehalete karst miidafa programi hazirliyor. Harb ve Maarif cephelerinin
ikisinde de faaliyetler var. Vatandan milli ordu diigmani, muallim ordusu da cehalet
ve zulmeti kovacak, iki hizmetin ayn1 anda tecellisi ulvi bir tesadiiftiir...(Aslan, 1989,
s. 28).

Kongrenin acgilis konugmasinda Atatiirk, egitim, bilim ve kiiltiir alanindaki
diisiincelerini, yapilacak devrimlerin esaslarini, 6gretmenler hakkindaki diisiincelerini
ve onlardan beklentilerini anlatan tarihi bir konusma yapar. Bu sirada Ankara
hiikiimetinin egitim bakani, Hamdullah Suphi Bey’dir (Tanriéver) (14.12.1920-
20.11.1921). Hamdullah Suphi Bey bagkanliginda yiiriitiilen ikinci toplantida,
ilkdgretimin bes yila cikarilmasi, ilkdgretim programlarmnin yeniden diizenlenmesi,
egitimin sadelestirilmesi ve uygulanabilir hale getirilmesi konularinda bazi kararlar
almir (Aslan, 1989). Hamdullah Suphi’ye gore, Tiirk egitim sisteminin yapitasi,
ilkdgretimdir. Atatiirk devrimlerinin amacina ancak egitim yoluyla ulasilabilecektir ve
bu nedenle de okullarin bu amaca gore yapilandirilmasi gerekmektedir. Kongrede
alman kararlar savas kosullari nedeniyle uygulamaya gecirilemez. Bu anlamda ilk
planli ¢alismalarin Ismail Safa déneminde gergeklestigi goriiliir.

Ne yazik ki 20.11.1921°de, Osmanli feodalizminin kalintilar1 olan ve tagradaki
dinci-gerici Orgiitlenmelerin basin1 ¢eken haci, esraf ve ayanlarin meclisteki
temsilcilerinin destegi ile, Mehmet Vehbi (Bulak) egitim bakani olur. Bulak,
05.11.1922’ye kadar siirdiirdiigii bakanligi doneminde, okullardaki din derslerinin
arttirllmasina, Sultani’lerin Yeni Medreseler adiyla medreselerle birlestirilmesine,
Ogretmen okulu 6grencilerinin sarik takmasina, okullarda miizik derslerinin adinin ilahi
dersi olarak degistirilmesine, resim derslerinin ¢izgi dersi adiyla adlandirilmasina ve bu
derslerde canli resimleri ¢izilmesinin yasaklanmasina varincaya kadar gerici bircok
diizenlemenin gergeklestirilmesini planlar. Yaklasik bir yillik bakanligi siiresince
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yapmaya calistifi bu degisiklikler, Ulusal Bagimsizlik Savagi’nin sona ermesi ve
kendisinin de bakanliktan ayrilmasiyla, gerceklesmeden onlenir (Basgdz, 1999).

Cumhuriyet’in dérdiincii egitim bakani olan Ismail Safa’nmin (Ozler) egitim
devrimlerinin  gerceklesmesi i¢cin gerekli diigiinsel ve hukuksal zeminin
olusturulmasinda Onemli katkilar1 bulunmaktadir. 06.11.1922-07.03.1924 tarihleri
arasinda bakanlik gorevini siirdiiren Ismail Safa doneminde, ilk kez imamlardan,
ilkokul mezunlarindan ve riistiyelerden mezun olanlardan &gretmen olarak
yararlanilmas1 kararlagtirilmig; bu amagla agilan kurslar1 bitirenler kdylerde ti¢ yillik
bir ilkogretim vermeye baslamiglardir. Bu durum 1939-1940 Ggretim yilina kadar
siirmiistiir (Binbasioglu, 2005). Ismail Safa’nin bakanh@ sirasinda, 15 Temmuz
1923’te Ankara’da, Birinci Heyet'i Ilmiye (Bilim Kurulu) toplanir. 15 Agustos 1923’e
kadar siiren toplantilarda, egitimle ilgili biitiin meseleler ele alinarak yeni hiikiimetin
egitim programi hazirlanmaya baslanir (Tongug, 1946). Yine, Ismail Safa’nin bakanlig
doneminde yaymlanan (8 Mart 1923) Maarif Misaki (Egitim Andi1) adli genelgeyle,
ulusal ve ¢agdas egitimin yurdun en uzak koselerine yayilmasi; d6gretimde birlik ve
biitiinligiin saglanmasi; biitiin okullarin, gereksinimlerine ve ¢cagdas egitim ve dgretim
ilkelerine gore kurulmasi; Ogretim elemanlarinin daha iyi bir yasam diizeyine
kavusturulmasi gerektigi vurgulanir (TTKB, 2008). Genelgede benimsenen egitim
ilkeleri, biitiinliik, cocuga gorelik, gerceklik, Ozgiirliik, rehberlik, etkinlik (is),
toplumsallik, bireysellik, karma egitim ve demokratik egitim olarak temellendirilirken,
Ogretim yontemleri de tartisma; yaparak yasayarak Ogrenme; gozlem, deney ve
inceleme ve proje (Binbasioglu, 2005) olarak karsimiza ¢ikar. Genelgede yer alan bu
ilke ve yontemlerin giiniimiizde “heniiz yeni kesfedilmis” ilke ve yontemler olarak
sunulmasi, hem egitim tarihimizi bilmedigimizle ilgili gercegi, hem de bu ilke ve
yontemlere, ancak “yabanci uzmanlar” tarafindan 6nerildiginde ve “moda” oldugunda
deger verdigimizi iizlicli bir bicimde ortaya koymaktadir.

Goriildiigi gibi, ¢agdas ve ulusal bir egitim politikasinin olusmaya baglamasi,
[smail Safa’nin bakanligi doneminde miimkiin olabilmistir. Daha sonraki donemlerde
Vasif Cinar ve Mustafa Necati, bu politikalarin uygulanmasimi saglayan Kkisiler
olacaklardir (Ergiin, 1991).

Maarif Misaki, bir y1l sonra ¢ikacak olan Ogretim Birligi Yasasi’nin onciiliigiinii de
yapar. 2 Mart 1924°’te, Manisa Milletvekili Vasif (Cinar) ve arkadaglari tarafindan
“devrim yasalarinm en can alic1 yasas1” (Oymak, 2003) olan Ogretim Birligi Yasast
Onerilir. Tongug (1946, s. 224), 6gretimin birlestirilmesi devriminin 6nemini, su
sozlerle vurgulamustir:

Fransa’da 1789 devriminden ancak 93 yil sonra okullar laiklesebiliyor. Tiirkiye’de
cumhuriyetin ilanindan 4 ay sonra...

3 Mart 1924 tarihinde yasalasan Oneriyle, dinsel kurumlara baglh olan egitim ve
O0gretim kurumlart Milli Egitim Bakanligi’'na bagli olanlarla birlikte tek elden
yonetilmeye bagslanarak (Binbasioglu, 2005, s. 261), diger ifadeyle, Tiirkiye’deki biitiin
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egitim Ogretim kurumlar1 (Savunma Bakanlifi’na bagli olan askeri okullar, Saglik
Bakanligi'na bagli olan dariileytamlar da dahil) Milli Egitim Bakanligi'ma baglanmas,
Ser'iye ve Evkaf Vekaleti’ne veya 6zel vakiflara bagli olan medreseler ve mektepler,
biitceleri ile beraber Egitim Bakanligi'na devredilerek laik egitim donemi baslar.
Ogretim Birligi yasasinin kabuliinden kisa bir siire sonra, egitim bakani Vasif Cinar
(08.03.1924-21.11.1924), “egitim bakanliginin elindeki ilkokullarin hi¢birinde meslek
dersi okutulamayacagi, bunun Ogretim Birligi ilkesine aykiri olacag1” gerekgesiyle
medreseleri kapatir (Basgoz, 1999). Medreselerin kapatilmasi laik egitimin en 6nemli
basamagini olusturacaktir. Ogretim Birligi yasasiyla, egitim programlarinda yer alan
din dersleri once azaltilir, daha sonra kaldirilir. Laiklik, énce CHP’nin programina
girer, daha sonra anayasada yer alir. Laiklik ilkesi, 1961 anayasasinda korunur. Buna
kargin, 1949’da din dersleri tekrar okutulmaya baslanir, daha sonra da zorunlu hale
getirilir (Binbasioglu, 1995). 1981 anayasasinda laiklik ilkesi yerini korumaya devam
etse de, 80 donemi sonrasi hiikiimetlerle birlikte, laiklik ilkesinin uygulamada
diisiindiiriicii bir bicimde zedelenmeye baslandig1 gozlenir. Imam-hatip liselerindeki
artis, din derslerinin zorunlu olarak okutulmaya devam etmesi bu geriye gidigin en
onemli gostergeleri arasindadir. Bugiin Ulusal Kurtulus Savasi ile birlikte baglayan
1923 kazanimlarinin “gaflet, dalalet ve hatta hiyanet” icerisinde nasil yok edilmeye
caligildigr apagik ortadadir. Anayasanin degismez ilkelerinden olan laiklik ilkesinin ve
laik egitimin tartisilir hale gelmesi, son derece kayg: vericidir.

1924 Subat’inda milletvekili Siikrii Saragoglu, ilk kez Latin alfabesi konusunu
TBMM’ye getirir. Mecliste biiyiik elestirilere yol acan bu diisiince, basinda olumlu
kargilanir. 1925 ve 1928 arasinda, bu konuda Mecliste ve basinda epey goriisler ileri
stiriiliir. Siikrii Saragoglu’nun bakanligi doneminde (22.11.1924-03.03.1925), kent
okullar1 i¢in oldugu gibi, kdy okullari i¢in de dgretmen yetistirmek gerektigine karar
verilir (Binbagioglu, 2005). 04.03.1925’te, Hamdullah Suphi Bey ikinci kez egitim
bakan1 koltuguna oturur ancak gorevde kalmasi uzun siirmez; 19.12.1925°te
gorevinden istifa eder.

1920°de Dr. Riza Nur’un egitim bakani1 olmasindan 1925’te Hamdullah Suphi’nin
istifa ettigi doneme kadar, egitim alaninda beklenen ilerleme ve iyilesme bir tiirli
saglanamaz. Ulkede egitimi yayginlastirmak ve topluma ve ekonomiye faal olarak
katilacak insan giiclinii yetistirmek i¢in pek cok temel ve acil sorunun ¢oziimil
gerekmektedir ve bu sorunlarin ¢6ziimiinii saglayacak etkili bir egitim atilimina ihtiyag
vardir (Aslan, 1991). Bu atilim, 20.12.1925’te bakanliga atanan Mustafa Necati
sayesinde gergeklesecektir.

Mustafa Necati Donemi

Mustafa Necati’nin yasamini ele alan kaynaklar incelendiginde (Beydogan, 1991; Eski,
1999; Kaya, 2001; Kaynardag, 1991), 34 yillik kisa yasaminda azimsanmayacak kadar
cok ve 6nemli ¢aligmalar yaptig1, gorevler aldig gortiliir.
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Mustafa Necati, 1894 yilinda Izmir’de dogmustur. Izmir idadisi’nden sonra
Istanbul Hukuk Mektebi’nde yiiksek 6grenimini tamamlayan (1913) Mustafa Necati
[zmir’e geri donmiis, Kiz Ogretmen Okulu’nda 6gretmenlik (1914), Vasif Cmar ile
birlikte, Ozel Sark Idadisi’nde (1915-1918) miidiirliik ve “Kasaba Demir Yollari”nda
hukuk miisavirligi gibi gorevlerde bulunmustur (Beydogan, 1991; Kaynardag, 1991).
Kuva-y1 Milliye hareketinin iginde bizzat yer alan, ¢esitli dergi ve gazetelerde yazdigi
yazilarla Milli Miicadeleye destek saglayan ve Balikesir Barosu’nun kurulusuna
onciilik eden Mustafa Necati, milletvekilligi, istiklal mahkemelerinde iiyelik,
Kastamonu Istiklal Mahkemesi Baskanligi, Adalet Bakanligi, Tiirk Muallimler Birligi
Bagkanlig1 gibi gorevlerde de yer almustir (Eski, 1999; Kaynardag, 1991). Mustafa
Necati, 1925’te egitim bakan1 oldugunda 31 yasindadir.

Mustafa Necati, bakanlik gorevine atanmasimin hemen ardindan Heyeti-i Ilmiye’yi
toplar. 27 Aralik 1925°te yapilan Ugiincii Heyeti [lmiye toplantisinda, liselerin yeniden
diizenlenmesi ve belli merkezlerde liseler acilarak bunlarin zamanla c¢ogaltilmasi;
O0gretmen okullart ile diger meslek okullarinin belirli merkezlerde toplanarak
giiclendirilmesi; gilindiizlii ortaokullarda karma egitimin uygulanmasi; stajyer
Ogretmenlere verilecek pedagojik formasyonun esaslarinin tespit edilmesi; Talim ve
Terbiye isleri ile ilgilenmek tizere Talim ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi; okullara
basvuran tiim ¢ocuklarin kaydedilebilmesi i¢in okul kontenjanlarini arttirict 6nlemlerin
alinmasi ve devlet ve il biitgelerinden milli egitim teskilatina ayrilan 6deneklerin daha
yararl bir sekilde kullanilmasi kararlar1 alinmigtir (TTKB, 2008). Alinan bu kararlar,
egitimde devrim sayilabilecek niteliktedir ve hemen uygulamaya konur.

Mustafa Necati’nin, bakanligi siiresince egitim alaninda yaptigi en Onemli
caligmalart ii¢ baslik altinda incelemek miimkiindiir. Bu caligmalar, (1) bakanlik
teskilatiyla ilgili diizenlemeler, (2) 6gretmen yetistirme sorununun ele alinigi, (3) harf
devriminin ilan edilmesi ve millet mektepleri ile ilgili diizenlemeler seklinde
siralanabilir.

Bakanlikta Teskilatlanma

Mustafa Necati’nin bakanligi doneminde, Bakanlik orgiitii ilk kez yasalagtirilmis ve
789 sayili Maarif Teskilati Kanunu ¢ikarilmistir. 2 Mart 1926’da kabul edilen 27
maddelik yasaya gore ilkokullar, yatili ve giindiizlii olacak bi¢imde, sehir ve kdy
okullar1 olmak iizere ikiye ayrilmis; bunlarin disinda bir de okulu bulunmayan koéylerin
ortasindaki daha biiylik bir kdyde ya da merkezde olmak lizere “koy yatili okulu”
denilen bolge okullar1 kurulmustur. Yine yasanin 7. maddesiyle, 6gretmen okullari ilk
muallim mektepleri ve kdy muallim mektepleri olmak tizere iki boliime ayrilmistir
(Uyar, 2000).

Mustafa Necati’nin Bakanlik teskilatinda yaptig1 diizenlemelerden biri, Maarif
Teskilati Kanunu’nda da yer alan, Talim ve Terbiye Dairesi’ni kurmaktir. Necati,
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bakanligin siyasetten etkilenmesini onleyecek ve ozerkligini saglayacak bir dairenin
gerekliligine inanmaktadir. Mustafa Necati’nin bu iyi niyetli diisiincesine karsin, Talim
ve Terbiye Dairesi bu gorevi hicbir zaman yerine getirememistir hala da
getirememektedir. Talim ve Terbiye Dairesi, karma egitime karsi ¢ikmus, Latin
alfabesinin kullanimini engellemeye calismis, Koy Egitmenleri ve Koy Enstitiileri
hareketini baltalamaya ¢aligsmis, tiim reform ve atilimlarin karsisinda yer almis, sadece
okul kitaplarinin yazdirilmasi ve incelenmesi gibi isleri yapmakla ilgilenmistir
(Basgoz, 1999).

Maarif Tesgkilati Kanunu'na goére yapilan bir baska diizenleme, Maarif
Eminlikleri’nin olugturulmasina iliskindir. Maarif Eminlikleri, egitim islerinde
bakanlhiga yardimci olmayan valilikler nedeniyle olusturulmustur. Valiliklerin Icisleri
Bakanligi’na bagl olmasi ve egitim bakanligindan gelen yazilari ciddiye almamalari,
bakanlik emirlerini uygulamamalar1 gibi sikintilar s6z konusu olunca, bu sorunun
ortadan kaldirilmasi i¢in Maarif Eminlikleri gibi bir diizenleme yapilmasi
planlanmigtir. Buna gore, Tiirkiye 13 egitim bolgesine ayrilmis, her bolgeye Maarif
Emini ad1 verilen egitimciler atanmistir. Mustafa Necati, bu konudaki diisiincelerini
sOyle aciklar:

Egitim Bakanligi’nin yetkisi bugiin cesitli ellerde toplanmis bulunuyor. Bakanligin en
6nemli gorevi olan ilkdgretimin yayilmas: meselesi valilerin yetkileri arasindadir. Bu
sistemin mahzurlarint zaten biliyordum. Ama bakanliga geldikten sonra rastladigim
zorluk bu kanimi dogruladi. Bunun i¢in bir veya daha ¢ok ili birlestirerek bir egitim
bolgesi yapmay1 ve bolgenin egitim islerini dogrudan dogruya egitim bakanligina
bagli bir ‘Emin’in emrine vermeyi diisiindiik (Basgoz, 1999, s. 89).

Maarif Eminlikleri, egitim islerinin valiliklerin elinden alinarak bakanlik
denetimine almmasi yoluyla, Ogretim Birligi uygulamalarinin tamamlayicis1 olmustur.
Maarif Eminlerinin gérevi, 6gretmen atamalar1 da dahil olmak {izere, bulunduklari
bolgedeki egitim-6gretim islerinin diizenlenmesi ve bakanlik kararlarmin uygulanmasi
konusunda c¢aligmalar yapmaktir. Ancak, bir yil sonra, eminliklerin 6gretmen atama
yetkileri geri almmustir. idari ve mali yetkiler yine valiliklerde ve Igisleri bakanliginda
bulundugundan, eminlerin hareket alanlar1 kisith kalmis ve sadece egitim miifettisi
konumunda gorev yapabilmislerdir. Maarif Eminlikleri Mustafa Necati’nin 6liimiinden
sonra, 1931°de kaldirilmistir (Basgoz, 1999; Ergiin, 1991).

Mustafa Necati donemi, bakanlik igerisinde calisacak en nitelikli kadrolarin bir
araya toplandig1 ve bakanlifin en iyi oOrgiitlendigi donem olarak kabul edilir. Riistii
Uzel, Kemal Zail, Cevat Dursunoglu, Ridvan Nafiz Edgiier, Ismail Hakk1 Tongug gibi
iilkenin degerli egitimcileri ve yurtseverleri bakanligin 6nemli yerlerinde gorev alirlar.
Unlii egitimci Nafi Atuf Kansu, Necati’nin miistesar1 olur (Kaynardag, 1991).
Bakanliktaki bu kadrolagma, egitim alanindaki diizenlemelerin de Atatiirk devrimlerine
uygun bir bi¢imde gerceklestirilmesine olanak saglar. Onun zamaninda ilk defa
bakanlik ciddi bir ¢aligma donemine girer. Sevket Siireyya Aydemir (1995, s. 126) bu
donemi soyle anlatir:
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Necati Bey gen¢ bir insandi. Ona gore zamanin gecesi giindiizii yoktu. Bizim
bakanlikta is, aksam tatilinden sonra, biitiin dairelerin kapilari kapaninca baglardi. O
saate kadar ancak giinliik islerle ugrasilirdi. Miidiirlerin, genel midiirlerin lambalar1
ge¢ saatlere kadar yanardi. Bu gec saatlerde bakan, hemen daima arkadaglarinin
yaninda olurdu. Egitim Bakanligi’nin i¢inde sessiz ama kuvvetli bir hava esmekteydi.
Laik 6gretim, karma dgretim gibi ileri memleketlerin hala tartigmasini yaptiklart cesur
ve ileri hamleler bu miitevazi dairenin insanlari tarafindan bagarilmustir.

Ogretmen Yetistirme Meselesi

Cumbhuriyet sonrasi donemde 6gretmen yetistirme meselesini ciddi anlamda ele alan
isim, Mustafa Necati’dir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda kdylerin yiizde 95'inde (35.000
kdy) Ogretmen yoktur. Mustafa Necati, bu umut kirict resme bakarak “Bu gidisle
cumhuriyet 6gretmensiz 35.000 kéye ancak 100 yil sonra 6gretmen gonderebilecektir.”
diyecektir (Tirer, 2006, s. 3). Ancak 100 yil igerisinde ¢dzlimlenmesi miimkiin
goriinen bu sorun i¢in, geng Tiirkiye’nin o kadar zamani yoktur. Kisa siirede kalici ve
pratik ¢oziimler iliretmek ve bu ¢Oziimleri bir an Once uygulamaya geg¢irmek
gerekmektedir. Mustafa Necati, bu sorunu 10 yillik bir slirede ¢dzmek {izere
planlamalar yapar. Bu plana gore, 10 yil igerisinde, her y1l 3 bin 6gretmen olmak iizere
30 bin Ogretmen yetistirilmesi hedeflenir. Peki bu 6gretmenler bu kadar kisa siirede
nerede ve nasil yetistirileceklerdir? Hemen c¢aligmalara baslanir. Yeni Ogretmen
okullarmin agilmasindan mevcut 6gretmen okullarindaki kontenjanlarin arttirilmasina,
cesitli mesleklerde calisanlara verilen kisa siireli kurslarla ilkokullardaki 6gretmen
ihtiyacinin karsilanmasindan koy okullartyla ilgili diizenlemelere kadar pek ¢ok
caligma gerceklestirilir. Bu c¢alismalarin temeli, ilkdgretim diizeyinde egitimin
yayginlastirilmasina dayanir; ¢iinkii ilkégretimden mezunlarin sayisi, daha iist diizey
egitim kurumlarma gidebilen &grenci sayisin1 da belirleyecektir. Ust diizey egitim
kurumlarina devam edebilmek, 6gretmen olabilmek, miihendis olabilmek, doktor
olabilmek, kisacas1 Tiirkiye’nin ihtiya¢ duydugu yetismis insan giiciinii saglayabilmek
demektir.

1926 yilinda kabul edilen Maarif Teskilatina Dair Kanun’la birlikte, iki tip
ogretmen okulu planlanir. Bu okullardan biri bes yillik “Ilk Muallim Mektepleri”,
digeri de ii¢ yillik “K&y Muallim Mektepleri”dir. Ilk Muallim Mektepleri sehir okullari
icin Ogretmen yetistirmek iizere diizenlenirken, Koy Muallim Mektepleri de kdy
okullar i¢in dgretmen yetistirmek iizere diizenlenir (MEB, 1995). Mustafa Necati, iki
farkli Ogretmen okulu disiincesinin nedenini, 20 Mart 1926 tarihli Meclis
caligmalarinda soyle agiklar:

Koy ¢ocuklarini kdyden alip da sehirde okutmak hatalidir. Bu sistem tatbik edilmis,
mahzurlart  goriilmiistiir. Mektebi Dbitiren kOy ¢ocuklari, kdylerine donmek
istememislerdir. Elimizde boyle ¢ocuklar vardir, onun i¢in kdy cocuklarini sehirde
degil, kdyiinde okutacagiz. O, koyiinde ne gordiiyse o hayati yasayacaktir. Yani
mektebin iginde biiylik bir arazi olacak, orada c¢alisacaklar, hayvan bakmasini
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ogrenecekler, bu suretle kdylerinden ayrilmayacaklardir. Tabii bunlarin programlarini
Talim ve Terbiye Heyeti tetkik edecek, yapacaktir. KOy muallimlerini getirecegiz,
onlarin sahsi fikirlerini de nazar dikkate alacagiz. Ona gore mektep agacagiz, ona
gore de program yapacagiz. .... Tahsil bizatihi bir hedef degildir. Bilakis vatandasi

ilerde yapacag1 vazifeye hazirlayan bir vasitadir. ... Ogretmenin vazifesi, yalnizca
talim ve tedris degildir, herkese vazifesini 6greten bir miirsid olmalidir. (Kaya, 2001,
s. 68).

Gergekten de Mustafa Necati, kdy ilkokullarinin kdy hayati ile ilgili olmasi
gerektigini savunur:
... Efendiler, bizim yaptigimiz izlenceyle (program) dgretimi iki bicimde uyguluyoruz.
Birisi kentte, digeri koyde ogretimdir. Kentteki dgretim bes yildir, kdydeki {i¢ yildir.
Koyde okuyacak ¢ocuklarin kosullar1 baskadir. Eger ¢ocuk kisin babasina gerekirse,
kisin babasinin yaninda birakiriz, yazin okuturuz. Gergekten koylilye ¢ocugu gerektir.

Sabanim siirer, okiiziine tavuguna bakar... O ¢ocuk ireticidir. Bos bulundugu zaman
okuturuz... (Anar, 1991, s. 160).

Koy Muallim Mektepleri iki ilde acilir: Kayseri ve Denizli. Bu okullarin amaci,
Ogrencileri koy kosullarina uyum saglayacak bicimde yetigtirmektir. Diger yandan,
Ankara, Konya, Balikesir ve Erzurum’da dgretmen okullar1 agilir. 1926'dan itibaren Tlk
Muallim Mektepleri ve Koy Muallim Mekteplerinden mezun olan &gretmenler
ilkokullara atanmaya baglanir. Ancak Koy Muallim Mektepleri, biri 1931, digeri 1932
yilinda olmak tizere, Mustafa Necati’nin zamansiz 6liimii ve ondan sonra gelenlerin bu
konu iizerinde yeterince durmamalari, okullar i¢in gerekli alt yapinin tamamlanmamasi,
koyler icin ayr1 bir okul agilmasina gerek olmadig1 gibi nedenlerle kapatilmistir. Bu
okullar 1937°de bes yillik Koy Ogretmen okullar1 adiyla yeniden acilacak, 1940 yilinda
da Koy Enstitiileri’ne doniisecektir.

Ogretmen ihtiyacin1 karsilamak {izere yapilan bir diger ¢alisma, 1926’da 842 sayili
Ik Mektep Muallim Muavinleri Hakkinda Kanun’un kabul edilmesidir. Bu kanun
araciligtyla belirli kurslar diizenlenmesine, emekli Ogretmen, doktor, eczaci, gibi
meslek gruplarindan 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasina karar verilmistir.

Ancak tim bu caligmalarin yapilabilmesi, egitim alanindaki mali kaynaklarin
durumuyla yakindan ilgilidir. Egitim biit¢esindeki sorunlar1 ¢6zebilmek amaciyla, 22
Nisan 1926’da 819 sayili kanun ¢ikarilmistir. Bu kanunla, il 6zel idarelerinin
biitgelerinin ylizde 10’luk kisminin, egitim bakanlig1 tarafindan belirlenecek 10 bolge
merkezinde 6gretmen okulu binas1 yapmak iizere ayrilmasi kabul edilmistir Yapilmasi
planlanan ilk bina, Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii’niin binasidir
(bugiinkii Gazi Egitim Fakiiltesi Binas1). Ikinci 6gretmen okulu binasi, Izmir Erkek
Ogretmen Okulu, diger bina da bugiin Necatibey Egitim Fakiiltesi binasi olan Balikesir
Erkek Muallim Mektebi binasidir (Ozer, 2005).

Ankara Gazi Orta Ogretmen Okulu’nun kurulus hazirliklarmin yapildigi giinlerde,
biitce olmadig1 gerekcesiyle okulun kurulusunun ertelenmesini isteyen Maliye
Bakanina Mustafa Necati’nin yanit1 sdyle olur:
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Ben maarif vekiliyim, vazifem mektep agmaktir; yapamazsam ayrilirim, yapabilen
gelir. Siz maliye vekilisiniz; vazifeniz para bulmaktir; bulamazsaniz siz ayrilirsiniz,
bulabilen gelir (Ovat, 2006, s. 2).

Harf Devrimi ve Millet Mektepleri

Cumhuriyet’in kurulmasinin ardindan, c¢agdas uygarlik diizeyine ulasilabilmesi
amaciyla, Arap harfleriyle yazilan Tiirk¢e yazinin degistirilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikar.
1924 yilinda, milletvekili Siikrii Saragoglu, Latin alfabesi konusunu TBMM’ye sunar.
1925-28 yillar1 arasinda mecliste konuyla ilgili tartigmalar siirer. 1928’de, Mustafa
Necati’nin onerisiyle konuyla ilgili olarak bir Dil Heyeti kurulmasi kararlagtirilir. Dil
Heyeti’nin yaptig1 calismalar sonrasinda, 1 Kasim 1928’de Latin alfabesi kabul edilir.
Cikan yasaya gore, halka en ge¢ alti ay igerisinde yeni yazinin Ogretilmesi
gerekmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi i¢in Mustafa Necati, Millet Mektepleri’nin
acgilmasina karar verir ve bu konuda c¢alismalar baslatir (Binbagioglu, 2005).

Ceyhun Atuf Kansu, Mustafa Necati’'nin Millet Mekteplerinin kurulmasi
konusundaki ¢abalarini s6yle anlatmaktadir (Erdem, 2007, s. 62):

1 Ocak 1929°da, Tiirkiye’ nin dort bir bucaginda Millet Mektepleri agildi. Milli Egitim
Bakanligi’'nda basta geng Mustafa Necati ve cevresinde gene geng, iilkiicii egitim-
ogretim akincilart aylardir ¢alismislari, giindiizlerine geceleri katmiglar, Anadolu
Ogretmenlerini yeni ve kutsal bir gorevin atesinde birlestirmisler, bu okullara akin
akin yazilan her yastan Cumhuriyet vatandaglar igin her anlamiyla ulus okullar1 olan
bu devrimci kurumlarin kapilarint agmiglardi.

Millet Mektepleri uygulamasindan dnce, yeni yaziyla egitim yapacak dgretmenlere
yeni harflerin 6gretilmesi ¢aligmalar1 gerceklestirilir. A¢ilan kurslarda yaklagik 15.000
Ogretmenin yeni yaziy1 6grenmesi saglanir. Mustafa Necati, Millet Mektepleri’nde yeni
yaziy1 6gretmekle gorevlendirilen 6gretmenlere sdyle seslenir:

... bu hareket yiiriimiistiir. Bu hareketle birlikte ylirimeyen, onun 6niinde kogmayan
Ogretmen is géremez kalmis, yurt ve meslek ddevini yapmamis demektir. Gorev sizi
cagirtyor. Her ne zaman olursa olsun, her nerede bulunursaniz bulunun,
rastlayacaginiz her ulus bireyine soracaksimiz: yeni Tiirk harflerini dgrendiniz mi?
Ogrenmemisse hemen derse baslayacaksiniz, evinize gittiginiz zaman ¢ocuklariniza,
biitiin ailenizin iiyelerine, tanidiklariniza bu harfleri dgreteceksiniz (Erken, 1991, s.
143).

Millet Mektepleri, yurdun her kdsesinde halka okuma yazma 6gretmek amaciyla
olusturulan, her okulda agilan ve 15-45 yasindaki herkesin katilmasinin zorunlu oldugu
okullardir. Bu okullarin bagégretmenligini Atatiirk iistlenir. Okullar hi¢ okuma yazma
bilmeyenlerin gittigi A dershanesi ve A dershanesini bitirenlerin devam ettigi B
dershanesi olmak iizere iki boliimden olugmaktadir. A dershanesinde okuma yazma
islemi Ogretilirken, B dershanesinde ise kompozisyon, aritmetik ve oOlgiiler {izerinde
durulmustur. Mustafa Necati ¢cok emek verdigi bu okullarin acildig: giin (1 Ocak 1929)
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hayatin1 kaybetmistir. Onun yerine bakanhiga gecici olarak atanan Ismet Indnii
caligmalarin siirdiiriilmesini saglamig ve bu okullar sayesinde okuma yazma oran1 1935
yilinda ylizde 35°e kadar ulasmistir (Binbasioglu, 2005; Eski, 1999).

Sonu¢

Mustafa Necati, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yedinci egitim bakanidir. Onun dénemine
kadar calisan bakanlarin gorev siireleri ve bakanliklar1 sirasinda yaptiklari ¢aligmalar
dikkate alindiginda, Mustafa Necati’nin zamansiz 6liimii nedeniyle ancak 3 yil siiren
bakanlig1 doneminde gergeklestirilen atilimlarin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikar.

Koy Enstitiilerinin hangi diislinsel temeller {izerinde yapilandigini gérebilmek i¢in,
Mustafa Necati’nin 6gretmen yetistirme konusundaki diisiincelerini anlamak ve bu
konuda yaptig1 caligmalar1 incelemek gerekir. Yaptig1 konusmalarindan birinde sdyle
der:

Biz ¢ocuklari doga ile esya ile karsilastiran, nese ve 6zgiirliik havasi iginde ¢alismaya,
gbzlem ve usa vurmaya, yaraticiliga gotiiren bir okul istiyoruz. Biz istiyoruz ki okul,
cocuklarn birbirine yardim ederek, birbirini tamamlayarak caligtiklart bir deneylik
(laboratuar) olsun. Bizim yapmak istedigimiz okulda, dinleyiciler yoktur. Diizen ve
uyum i¢inde ¢alisan, yapitlar ortaya koyan kiiclik adamlar vardir” (Bal, 1991, s. 153).

Kayseri-Zincirdere (Zencidere) ve Denizli’de agilan Koy Muallim Mektepleri, Koy
Enstitlileri modelinin olusturulmasinda énemli bir deneyim olarak karsimiza ¢ikacak;
1927-28 déneminde agilan ve Necati’nin 6liimiinden hemen sonra kapatilan bu okullar,
Koy Enstitiileri’ne agilan kap1 olacaktir.

1927°de Konya’da Orta Muallim Mektebi’ni agan da Mustafa Necati’dir, 1928-29
egitim 6gretim yilinda liselerde karma egitime gecilmesini saglayan da, Ankara’da ana
okulu dgretmeni yetistirmek i¢in ilk kez ana muallim mektebini agan da yine Mustafa
Necati’dir. Vasif Cmar’dan sonra, Ogretim Birligi yasalarinin en kapsamli
uygulamasinin yine Mustafa Necati doneminde yapildigin1 vurgulamak gerekir.

Bakanliga getirildigi 20 Aralik 1925 gilinlinden baslayarak, Ogretmenlerin
maaslarinin arttirilmasi, ev ve yakacak tazminati verilmesi, valinin hemen yaninda yer
almalarmin saglanmasi gibi diizenlemelerle 6gretmenlik meslegini yiiceltmek i¢in ne
yapmak gerekiyorsa, hepsini yapmis; Maarif Teskilati1 Kanunu’na koydurmus oldugu
“maarif hizmetinde asil olan 6gretmenliktir” hiikmiiyle, 6gretmeni egitim O6gretim
hizmetleri igerisinde en iist konuma yiikseltmis; 0gretmenligi aranan ve istenen bir
meslek haline getirmis ve bu konudaki samimiyetini de gerek konusmalariyla gerek
davranislartyla her ortamda gostermistir. Ogretmenlerle dogrudan iletisim kurmaya
Ozen gosteren Mustafa Necati’nin yazdigr mektuplarda onlara “sevgili meslektasim”,
“arkadagim” hitaplarin1  kullanmasi  ve mektuplarin1  “sefkatle kucaklarim”,
“gozlerinden Operim” ciimleleriyle bitirmesi (Kaynardag, 1991), onlara sikintilarin
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isteklerini sormasi, kitaplar gondermesi, bu samimiyetin gostergesi olarak kabul
edilebilir.

Simsek (2005, s. 94), Mustafa Necati’nin 6gretmenlere gonderdigi mektuplar
degerlendirirken sdyle bir serzeniste bulunur:

Ben de 6gretmenlik yaptim. Ama bize, kat1 buyruklar igeren resmi yazilarin ve o
malum sar1 zarflarin disinda higbir sey gonderilmedi. Bizim gogsiimiize yildiz
takilmadi, bize ‘Aziz Meslektasim’ denmedi; hele bir mektupla hi¢ denmedi...

Mustafa Necati, harf devriminin yayginlastirilmasi i¢in kurulmasinda biiyiik emek
harcadig1 Millet Mekteplerinin agildig1 glin hayatin1 kaybeder. Yunus Nadi, Necati’nin
6limiinden duydugu liziintiiyii su sozlerle dile getirir (Eski, 1999, s. 178):

Necati 6lmiis diye bana bir haber sdylediler. Diinya diinya olali, ne kiirre-i arz {izerine
ne de onun istiinde herhangi bir adamin bagmma bu kadar miithis bir yildirim
diismemistir. Haber yildirim idi. Fakat onun mukabilinde, ben daha kuvvetli: sanki
saka diyen, sanki bu hakikata inanmamakta selamet bulmak isteyen ben. Tekrar ettiler
ki Necati 6lmiistiir! Sahi mi? Buna inanmak lazim mi? .... Yalniz suna emin ol ki
Necati, beraber ugruna hayat ve mematimizi vakfettigimiz istiklal ve inkilap
saflarinda senin yerini doldurmak vazifesi dahi bize ve biitiin millete terettiip etmistir.
... Emin ol ¢ocuk, emin ol arkadas. Ugrunda calistigin vazifeye devam olunacaktir...”

Cumhuriyetin en 6nemli kazanimlarindan olan laik egitimin tartigildig1 ve egitim
sistemimizin temeli olan Ogretim Birligi yasasmin yok edilmeye galisildigi bu
giinlerde, Cumhuriyetin unutulmaz egitim bakanini bir kez daha saygiyla aniyoruz.
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Ik Ogretimin Tohumlar
Ismail Hakki TONGUC

Ozet — Yazar ¢ag niifusunun tamamim kapsayan zorunlu bir ilkdgretim anlayisimin nasil ortaya
ciktigin1 tartigmaktadir. Bu durumu modern ulus devletin kurulmasi siireciyle kosut olarak
aciklamaktadir. ilk boliimde sanayi devrimi dncesi Avrupasi’nda toplumsal yapiy1 analiz etmekte ve
toplumsal degisimin harekete geciren etmenlerden bahsetmektedir. Daha sonraki bdliimlerde
aydmlanma ¢ercevesinde evrensel ilkogretim fikrinin temellerini olusturan Onemli diisliniir ve
yazarlar ile 6ne ¢ikan fikirleri ele almaktadir. Bu tartisma Fransiz Devrimi’ne kadar olan dénemi
kapsamaktadir.

Anahtar kelimeler: 1kégretim, zorunlu egitim, toplumsal degisim, aydinlanma.

Abstract — The Seeds of Primary Education — Author discusses how the idea of compulsory primary
education which comprises all children within the cohort has been arisen. He explains the situation
parallel to the foundation of the modern nation state. In the first section he analyses social structure in
pre-industrial revolution Europe and refers to factors which had mobilized the social change. In the
following sections he mentions the important figures and ideas which underlie universal primary
education within the framework of the enlightenment. This discussion covers the period before the
French Revolution.

Key words: Primary education, compulsory education, social change, the enlightenment.

Ik Ogretimi olmayan memlekette, Ortagag idaresi, biitiin sekilleriyle
devam eder, Resmi kanunlar, ne derlerse desinler, ne haklar vatandaslara
taninirsa tanmsin, hi¢ olmazsa Ik Ogretim derecesinde bilgi olmazsa
haklar ve vazifeler canlanmaz, goniillere ve yiireklere sinip yerlesmez.
Bilmeyen, siyasi ve ekonomik kudret sahiplerinin elinde, Ortagag’da
oldugu gibi, kole hayat1 siirer. Asil acikli olan taraf da, kendi diigkiin ve
kole hayatina karst duygusuz ve kayitsiz kalir. [Ismet Inonii].

Ismail Hakki Tongug (1893-1960), egitimbilimci, 3 Agustos 1935-25 Eyliil 1946 arasinda ilkogretim
Genel Miidiirli, K&y Enstitiileri’nin fikir babast ve mimar1. Bu makale yazarin 1946 yilinda Remzi
Kitabevi tarafindan basilan flk Ogretim Kavrami adli eserinin (s. 412) “Ilk Ogretimin Tarihgesi” adli
birinci boliimiiniin ilk alt bolimiinii olusturmaktadir (ss. 1-31). Bu boliim aktarilirken sayfa diizeni ve
yazi bigimi agisindan dergimizin bigimlendirilmesine uyarlanmistir; kaynak¢a gosterimi ve dilbilgisi
ve sozciik bilgisi agisindan orijinaline sadik kalmmustir. Kitabin sonunda yer alan yanlis-dogru
cizelgesindeki diizeltmeler metne iglenmistir.
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Giris

Bir insanin yavrusuna veya bagka bir insana ilkel bilgileri 6gretmeye bagladig1 giinden
itibaren, dar manasiyla ilkogretim isine girisilmistir. Toplumsal ve ekonomik hayat
gelistikge, bu bilgileri bireylere 6gretme ve yasamak icin gereken hiinerleri kazandirma
Odevini aile bagkanlar1 ve bireyleri, din adamlari, kdleler, egitkenler [pedagoglar],
ustalar ellerine almiglardir. Onlarin bu konu {izerindeki ¢alismalar1 tarih boyunca, ta
mecburi ve belli yastaki biitiin ¢ocuklara mahsus ilkokullar a¢ilincaya kadar su veya bu
sekilde siiriip gelmistir. Fakat bunlarim yaptiklarn is, bugilin anlagilan manadaki
ilkdgretimle yapilmak istenilenden bagka karakterdedir. Onun i¢in bu mesele ile yeni
manali ilkdgretimi birbirine karistirmamak 1azimdir.

Belli yastaki c¢ocuklara mahsus, parasiz ve mecburi Ilkégretim kurumu olarak
devlet tarafindan himaye veya idare edilen, diizeni devietce saptanan ve denetlenen,
ogretimi ana dille yiiriitiilen ilkokullarin ag¢ilmasina nigin ve ne zaman bagslandi? Iste,
bu sorunun cevabini verebilmek i¢in yeni manali ilkdgretimin tohumlarini arastirmak,
koklerini gostermek ve kavramini belirtmek gerektir. Bir manadaki ilkdgretime tohum
olabilecek fikirler nelerdir? Hangi sebepler bu fikirleri dogurdular? Bu sorularin
cevaplarindan da Ilkdgretimle ilgili ve dnemli olaylarin manalarini, kendi tarihi icinde
gecirdigi degisikliklerle beraber 6grenecegiz.

Bu gibi bilgilerimiz eksik olursa 6gretmen sifatiyla yapmaya giristigimiz islerin
mana ve degerlerini kavrayamayiz, islerimizi goriirken bilingli ve 6l¢iilii davranamayiz,
hiikiimlerimizi verirken bilimsel tecriibeleri ve bunlardan elde edilen sonuglar1 goz
Onlinde tutmamis oluruz. Meslek bilgilerimizin temellerini teskil edecek anlayisimiz
eksik olursa gorevimizi kusursuz yapabilecek bir duruma yiikselemeyiz, bocalamalarla
cok vakit kaybeder, bazen da yolumuzu sapitir, yanls yollara diiger, ¢cikmaz sokaklar
icine saplanir kalinz. Yapmakta oldugumuz isin manasini ve degerini anlayacak
olursak, onu bilerek, severek, zahmetlerine katlanarak ve onlardan yilmayarak yapariz.
Yolumuzu kesmek isteyen engellerle karsilagirsak onlar1 yok etmeyi goze alir, gercek
amacimiza ve ¢ekici tilkillerimize dogru durmadan ilerler, basarilarla bezeniriz.

Ortacag Hayatina Toplu Bir Bakis

Yeni ménali ilkdgretimin tohumlart ilk defa bat1 Avrupa memleketlerinde serpilmistir.
Bu olayin zamanin1 tayin edebilmek, sebeplerini anlamak i¢in Ortagag’daki Avrupa’nin
genel durumunu, bilhassa sosyal ve ekonomik meseleler bakimindan géz Oniine
getirmek lazimdir:

Kasabalarin Durumu
On birinci yiizyildan itibaren Avrupa halkinin ¢ogu, Hiristiyanlik dinine kuvvetli
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baglarla baglanmisti. Kiliseye bu seklide baglanis, halkin onun her emrini dinlemesi ve
ona her seyini bagiglamasi seklinde tecelli ediyordu. Bu hareket kiliseyi zamanla
olaganiistii bir zenginlige kavusturdu ve hakimiyetini beklenmedik 6l¢iide arttirdi. “O
zaman kilise goriilebilen, elle tutulabilen, son derece faal bir organizasyon -nefes alan,
yasayan insanlarin mukadderatlarina- devletin tahayyiil edemeyecegi kadar —muhtelif
tarzlarda sekli veren bir teskilatt1”. Onun igin iktidar ve zenginligine giivenen kilise
mensuplari otoritelerini her bakimdan genisletmek istediler.

Halk iizerinde niifuzlar1 fazla olan papazlar sovalyelerle birleserek sergiizest
seklinde savaglar ¢ikarmaya yeltendiler. Hagli seferleri bagladi, 200 yil siirdii. H. W.
von Loon’nin su satirlar1 Hagli seferlerine katilanlarin durumlarimi gosterir: “Haclilar
bu sehirde [Istanbul] oturanlarm birgogunu dldiirdiiler, tasinacak ne varsa hepsini ¢alip
gotiirdiiler ve halka umumiyetle o kadar fena muamele ettiler ki...”

Hacli savaslar Avrupa’nin genel hayatin1 bazi yonlerden degistirecek sonuglar
dogurdu: Yaillarca siiren savaslar ugruna yurtlarini terk edecek sovalyeler para lazimdi.
Onlar topraklarmin bir kismimi satmak veya rehin birakmak suretiyle para bulmak
yolunu tuttular. Bu olay toprak prenslerini dogurdu. Uzun yillar topraklarindan ve
yuvalarindan uzak kalan s6valyeler tarim islerini bagkalarina gérdiirmek zorunda idiler.
Bu durum, toprak sahibiyle koylii arasinda bu isleri idare eden bir zlimre yaratti. Bunlar
koylii ile toprak sahibi arasindaki miinasebetleri her iki tarafa fazla zarar vermeyecek
sekilde diizenledikleri igin, koyli halk is goérme bakimindan nispeten verimli
olabiliyordu. Bu durum sayesinde 13. ve 14. yiizyillarda ziraat isleri oldukga
diizelmisti. Verimli kdye dayanan kasabalar da bu sebepten gelismeye ve daha serbest
bir hayata kavusmaya baslamigt.

Ortagag’da Avrupa halki bugiin tasarlanmayacak kadar bilgisizdi. “Onlarin
kiliselerinde mum yaktiklari, bir samdana fazla giivenilmeyen 15181 ile yatmaga
gittikleri, ¢ok az kitaplar1 oldugu ve bugiin halk okullarinda (ilkokul) veya biraz iyice
bimarhanelerde okutulan seylerin cahili olduklar bir hakikattir.”

O zaman Avrupa’ya nispetle kiiltir bakimindan iistiin bir durumda olan yakin dogu
memleketleriyle iki yiiz yil temas etmis olan sdvalyelerle bu seferlere katilanlar kaba
geleneklerinden kurtulmaya, yakin dogunun sanat ve biliminden faydalanmaya
basladilar.

O devirde pek nadir kimseler nasip olan okuma-yazma, deger kazanarak
Avrupalilar arasinda yayilmaya basladi. Dogu memleketleriyle bati memleketleri
arasinda ticaret canlanmaya yiiz tuttu. Istanbul gibi ticaret merkezleri Italya’ya ve
kuzey Avrupa’ya dogru yayildi. Venedik, Cenova, Floransa gibi kasabalar zenginlesti.
Evvelce ticaret igine tavassut eden Tuna kasabalar1 durgunlasti. Alp daglarindan yeni
ticaret yolu iizerindeki kasabalar canlandi.

O devrin ticaret esyast mahduttu, kasabalar1 az niifuslu idi. Meselda Ulm, Augsburg,
Niirenberg, Strasburg, 5-10 bin niifuslu yerlerdi. Kasaba halkinin ¢ogu ziraatle
geginirdi. Onun i¢in Ortagag kasabalarinda el sanatkarlar ve tiiccarlar pek azdi.
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Buralarda yasayan insanlarin ¢ogu, Lonca teskilatina dayanan el sanatlar1 ve dar bir
cevre i¢inde yapilan ticaretle gecinirlerdi. Orta sinifi teskil eden bu insanlar, aralarinda
diizenledikleri meslek nizaminin havasi iginde, kasabalara mahsus ekonomi
politikasinin icaplarina uyarak yasamak amacini giiderlerdi. Bulunduklart sehrin
ithtiyacina gore istihsal yaparlardi. Onun i¢in diikkan ve islik kolayca biiyiitiilemez, bir
kisi biiyilk kazanglar saglayamazdi. Mahalli ve kiiciik Olclideki rekabetlere
girisilemezdi.

Bu ¢agin zihniyetine gére miistahsilin kendi malina arada tavassut eden olmaksizin
kendi satmasi tercih edilir, araci tiiccarlardan hoslanilmazdi. Onun i¢in miistahsille
miistehlikin dogrudan dogruya temas etmelerini saglayacak imkanlar aragtirildi.
Hayvan ve hububatin par¢a halinde biiyiik karlarla satilmak iizere toptan ve g¢ok
miktarda alinip satilmasi yasak edilmis veya belli nizamlarla sinirlandirilmistir.

El sanatlariyla ugraganlarin yanlarinda ¢alisan iscilerin haklarimi ve gorevlerini
Lonca nizami saptamusti. Fiyatlar, esya’ya narh koymak suretiyle denetlenir ve
pahaliligin 6niine bu suretle gecilmeye ¢aligilirdi. Esnaf arasinda ¢ikan anlagmazliklar,
ustalarla ¢irak ve kalfalar arasindaki gegimsizlikler Lonca disiplinine gére halledilirdi.
Lonca nizami, Hiristiyanlik dininin deger verdigi inanglarin etkisi altinda saptanmusti.

Lonca mensuplart bu nizamin kendilerine sagladigi imtiyazlara biiriinerek
mesleklerinde calisirlardi. Fakat bu nizamda, menfaat ve haklan, ilgililerin hepsini
memnun edecek sekilde diizenleyememisti. Onun icin kavgalar, giiriiltiiler eksik
olmazdi. Buna ragmen o devrin az niifuslu kasabalari, bu nizama uyarak calisan
insanlarin emekleriyle mimarlik ve ressamlik alaninda dinsel mahiyette 6nemli eserlere
kavusmuslardi.

El sanatlarinin gelismesinde kilisenin de payr vardir. Almanya’da en eski yapici
ustalar1 papazlardi. ik kiliseler ahsapti. Bunlar1 papazlar kendileri yaparlardi. Tas
binalara (italyan tarzi) denirdi. XI. Yiizyilda Alman prenslerinde kilise yaptirmak
hevesi pek fazla idi. Bir kilise yaptiracak prens, 20-30 kisilik bir papaz kiimesi ¢agurtir,
bu ise memur ederdi. Bu sebepten kiliselerin isliklerine, siislii el sanatlarinin besigi
denir. Kilise iglikleri vasitasiyla kasabalarin halki da sanata aligmaya baglamistir.

Ortagag’da devletin durumunu tasvir eden Barges: “Bu ¢agin devleti yalniz savag
cihazi idi, adalet organi olan devlet, 12.inci yiizyildan itibaren Maliye islerine de el
koyarak gorevini genisletti” der.

Sehir halki giyinis, yemek yiyis, eglence ve torenler tertip edis bakimlarindan koyli
ile kiyas edilemeyecek durumda idi. Siislii, ¢ekici elbiseler giymek, tiirlii vesilelerle
ziyafetler tertip ederek sasilacak kadar bol yemek yeme firsat ve imkanlarim
bulabiliyordu. Sanatkarlar, ayrildiklart Lonca gruplarina gore alaya katilarak biiyiik
gecit resimleri yaparlardi. Miizik ve ressamlik alanlarinda sivrilmis artistler onlarin
sanat zevklerini gidermeye ¢alisirlardi.

Ortacag kasabalari, gelinip i¢cinde durulmak, yerleserek oturulmak istenilen yerlerdi.
“Kasaba havasi insani serbest yapar” sozii o devirden kalmadir.
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Bu cagda okuma-yazma bilenlerin sayisi, kasabalarda bile pek azdir. Cocuklar
kilise okullarinda papazlardan Latince olarak bazi dualari, ezberlemek suretiyle
Ogrenirlerdi. Sehir ¢ocuklarinin ¢ogu babalarmin yaninda calisarak baba meslegini
veya ustalardan bagka bir sanati 6grenme yolunu tutardi.

Koylerin Durumu

Ortagag toplumunu teskil eden insanlarin ¢ogunlugu koyliidiir. Bu ¢agda servetin ana
unsuru topraktir. Zengin olabilmenin bag sart1 topraga ve onu serbestce igleme hakkina
sahip olabilmektir. Bu kolay mesele degildir. Ciinkii o devirde kdylii ¢ogunlugu toprak
sahibi olamiyordu. Onlar bagkalarina, idareci sinifa mensup kimselere ait topraklar
islerlerdi. Topraga siki siki baglanarak is gormek ve bir ailenin ge¢imini saglamak pek
glctl.

Ortacag’in baslangicinda Avrupa halkinin ¢ogu tarim iglerini benimsemis, bu islere
kendini vermis durumda degildi. Meseld “Cermenler i¢in diismani tehlikeli savaslara
mecbur kilarak onun hakkindan gelmek, tarlay: siiriip sabirla mahsuliinii beklemekten
on defa daha iyi bir is telakki edilirdi. Kanla kazanilacak menfaati, terle elde etmeye
ugrasmak Cermenler i¢in gevseklik, korkaklik, tembellik demekti.”

Bu zihniyeti tagiyan halk tarafindan sik sik karsilagilan ve uzun siiren savaslar, bir
hiikkiimdar fermaniyla durmadan degisen miilkiyet hakki ve nizami, genel hayat
alanindaki giivensizlikler, eskiya soygunlari tarim isiyle ugrasan halkin durumunu ¢ok
sarstyordu.

Koylii kiigiik aile igletmelerine dayanan Ortacag ziraati, istihsal bakimindan ancak
aile ihtiyacini karsilayabilecek durumda kisir bir ziraatti. Koyliiler tarlalari kendileri
islerler, ekmeklerini karilar1 pisirir, etlik hayvanlarmi kendileri keser, her tiirlii is
avadanliklarin1 kendileri yaparlardi. Koylii kadin cocuklartyla birlikte yiin egirir,
kumas dokur, giyeceklerini diker, aile ihtiyaglarini1 giderici biitiin isleri goriirdii. Yalniz
tuz, baharat, siis esyasi gibi baz1 maddeler disaridan satin alinirdi.

Topraga sahip olmayan koylii cogunlugu, verimsiz bir ziraatle ugrastigi i¢in sikinti
icinde bulunmakta idi. Koylii, her y1l elde ettigi mahsul veya yetistirdigi hayvanlardan
bir kismini toprak sahibine vermeye mecburdu. Bu gibi vergilerden 6ldiikten sonra bile
kurtulamazdi. Bazi yerlerde, Oliiniin biraktig1 esyadan bir kismini1 da toprak sahibi
alirdi. Bu cagda koyliinlin karisim1 ve c¢ocuklarimi toprak beyinin emrine vermeye
mecbur tutuldugu saptanmistir. Toprak rahibi kendi topraklart iizerinde c¢aligan
koyliileri, esya ve hayvanlar gibi alip satabilir, onlar1 her tiirlii angarya islere
stirebilirdi. Durumu bu kadar fena olan koylii, topluma dayanikli bir temel olamazdi.
Biitiin Ortacag gizli ve agik koylii ile toprak sahipleri arasinda gegen miicadelelerle
doludur.

Koylii istedigi zaman bulundugu yeri terk ederek sehirlere gelip yerlesemezdi.
Koyde bulundugu miiddetce topragi isleyememezlik edemezdi. Hayat sartlar1 ne kadar
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agir olursa olsun o, kdyde bulunmak ve alin yazisma gore cilesini doldurmak
mecburiyetinde idi. K&yli bu yiikleri kismen olsun hafifletmek icin kilise, vakif gibi
dinsel kurumlarn veya sovalyeler, prensler gibi askeri kudreti ellerinde tutanlarin
himayelerine siginmaya mecbur kalirlardi.

“Zavalli koyli”, “budala, salak” gibi tabirler o zamandan kalmadir. Kdyliiniin
durumunu agikca anlatmaya yeterler.

1457 tarihinde 6len Felix Hammerlin De Nobilitate adli kitabinda koyliiyii soyle
tasvir eder: “Bir insan gibi degil, igreng bir yaratik; biraz giiliing, biraz da korkung bir
hayalet gibi asilzadenin karsisina dikilir. Sirt1 dag ¢ikintis1 gibi kamburlagmis hali; kirli
ve ¢ekingen goriiniisii, budalaca bakiglariyla o tipki esege benzer. Koylii burusmus ve
orselenmis alni, dimdik olmus sakali, kirlasmis ve birbirine dolanmis saglari, ¢atlak
gdz kapaklarmin altinda g¢apakli gozleri, biiylimils korkun¢ karni, normal sekli
bozulmus, sertlesmis ve sik killarla kapli viicudu, kel basi ile bacaklan {izerinde gii¢
halle durabilen insandir. O yamali, ince ve kirli elbisesiyle, rengi kagmis, hayvan
derisine donmiis killi gégsiinii kapatamazdi™.

Koyliilere nispetle kasaba halkinin durumu ¢ok iyi denilebilecek haldeydi.
Kasabalarda oturan az sayidaki tiiccar ve sanatkar kiimesi, sasilacak kadar biiyiik
kiliseler, giizel evler yapmugslardi. Ressamlar, heykeltiraslar, siislii el sanatlar1 erbabi bu
binalar i¢in degerli sanat eserlerini meydana getirmislerdi. Ger¢i 15. yiizyilda genel
hayatta vukua gelen bir durgunluk yiiziinden baslanmis olan biiyiik kiliselerin bir¢ogu
yarim kalmisti. Bunun sebebi, ondan onceki yiizyillarda kendisini biraz derleyip
toplamis olan Avrupa kdyliisiiniin bu sirada yoksul diismesidir.

Tiiccar ve zengin sinifin diizelmis olan durumu, incelmis gorenek ve gelenekleri
biitiin halkin yiikselmesini saglayamamisti.

Sovalyelerin Hagli seferlerde kazandiklar1 bazi aligkanliklardan biri, liikks maddeleri
Avrupa’ya sokmak oldu. Yabanci memleketlerden ipekli esya, kiymetli taslar, siis
vasitalari, baharat satin alabilmek icin toprak mahsullerini ve el sanatlariyla elde edilen
maddeleri vermek gerekiyordu. Bu hal halkin yoksul diismesine sebep oldu.

Bu devirde halk asiller tarafindan kotii bir sekilde idare edilirdi. Fethedilen yerlere
Avrupali halk yerlestirilemiyordu. Bu gibi yerler bir miiddet sonra terk ediliyordu.
Savaglardan halk bir sey kazanmiyordu.

Uzun siiren Hagl seferler, Fransa ile Ingiltere arasindaki Yiiz Sene harbi, Avrupa
icinde sik stk vukua gelen miicadeleler temeli barig olmasi gereken bir gelismeye,
bilhassa tarim alanindaki normal ¢aligmalara engel teskil ediyordu.

Sovalyelerin belli basl isleri sergiizestlere atilmak, avcilik yapmak, silah oyunlar
tertip etmek, ask maceralar ile vakit gecirmekti. Ciftliklerini iyi idare ederek isletmek
onlar i¢in bir mesele teskil etmezdi.

Boyle bir durumun, ziraate dayanilarak yasanilan bir devirde genel hayata zarar
vermeden gegistirilmesi imkansizdi. Nitekim bu yiizden koylii yok yere hem eziliyor,
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hem de harcaniyordu. Bunun sonu 15.inci yiizyilda vukua gelen koylii isyanlar1 oldu.
Disiplinsiz bir sekilde yiiriitiilen bu isyanlara baglangigta sempati gosteren Onemli
kimseler vardi. Fakat bunlar sonra, yagmaci, yakip yikici, asi kdyliilere yiiz ¢evirdiler.
Isyanlardan beklenen sonuglar alinamadi. Durum biisbiitiin fenalast1.

Sovalyelerle kilise mensuplarinin aralart agilmaya basladi. Bu iki kuvvet arasinda
sik sik anlasmazliklar ¢ikar, korkun¢ miicadelelere sebep olurdu. Onun igin bilhassa
orta Avrupa’da ve ltalya’da diizenli bir devlet nizami kurulamazdi. Fransa ve
Ingiltere’de XVI. yiizyilda bu bakimdan daha ileri bir zihniyet ve durum vardi.
Oralarda kilise devlet islerini belli bir diinya goriisiine gore diizenlemek isteyenlere
engel teskil etmeyecek hale getirilebilmisti.

Ortacag Diizeninde Ilk Degismeler

XIII. Yiizyildan itibaren mimarliga hakim olmaya baslayan gotik iislibundaki bina
sekilleri yapida, az miktarda da olsa demir kullanmay1 icap ettiriyordu. Demiri tiirlii
sekillerde igleyerek yapiya elverisli bir hale getirmek Lonca teskilatina baglh el
sanatlar1 erbabinin vazifesi idi. Fakat bu mesele tiirlii sanatlarda calisanlarin bu
maksatla igbirligi yapmalarii gerektiriyordu. Halbuki az sermayeli, az is¢iyle ¢alisan
el sanatlar1 ustalari, isci sayisini ¢ogaltarak biiyiik isletmeye gecemiyorlardi. Bir kag
cirakla is goriilen bir diikkkan, biiylik ¢apta maden isleri yapmaya elverisli degildi. Bir
taraftan ustalar diger cihetten de bazi toprak sahipleri ve tiiccarlar biiyiikce isletmeler
kurmaya bagsladilar. Sovalyeler, papazlar da tiirlii tedbirlere bagvurarak demir veya
diger madenleri isletme careleri aradilar. Buna ragmen demirin eritilmesi, dokiimii
istenen sekilde yapilamiyordu. Yiiksek firin heniiz bulunmus degildi. Kisacasi demiri
verimli sekilde isletebilmek hem teskilata, hem de bu ugurda c¢alisacaklarin is
hayatlarin1 emniyet altina almaya bagh idi. Bu mesele, kiiciik is olarak diizensiz bir
tarzda yiiriitiilemezdi. Ortagag’in yarattigi is telakki ve zihniyetine sahip insanlarin bu
gibi maksatlarla birlesmeleri pek zordu. Buna ragmen is kavrami ve olaylar1 kendi
icaplarina gore gelismeye baslamisti.

Lonca teskilati, miistahsil kasaba sanatkarlariyla miistehlik kasaba halki arasinda
karsiliklt menfaatler saglama esasina gore kurulmus bir diizendi. Onun i¢in esyaya narh
konur ve fiyatlar kontrol altinda tutulurdu. Bu sebepten o devirde sik sik (makul
fiyat)tan soz acilirds.

14. iincii yiizyildan itibaren sanatkar yaptig1 esyayi ucuza mal edememeye basladi.
Sanat ¢aligmalarinda teknik degisiklikler yapmak icap ediyordu. Tiirlii sebeplerden bu
da kolayca miimkiin olamiyordu. Fiyatlarin yilikselmesi tiiccar ve sanatkéarlarla
miistehlik halk arasinda tartigmalara, gecimsizlige sebep oluyordu. Bu durum ustalarla
onlarin yanlarinda ¢alistirdiklar kalfa ve ¢giraklarin gegimsizliklerini de doguruyordu.

Kasabalarda niifus arttik¢a sanatkarlar onlarin ihtiyaglarimi karsilayamiyordu.
Loncalara yerlesenler buralara yeniden girmek isteyenlerin islerini gii¢lestiriyorlardi.
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Lonca bir nevi inhisarcilik sekline geliyor ve mensuplarinin sayis1 gitgide azaliyordu.
Onun i¢in 1434 tarihinde krallardan biri Lonca politikasini tenkit ve bunlarin
lagvedilmesini tavsiye ediyordu. Tipki Loncalar gibi Hanza diye anilan tiiccarlar birligi
teskilat1 da, ticaret yollarinin ve sekillerinin degismesi, tiiccarlarin egoistge davraniglar
yliziinden zayiflamaya baslamisti. Hamburg ve Bremen 1619 da Hanzadan ayrilarak
Ingiliz tiiccarlarina kapilarini agmslardir.

15.inci ylizyilin ikinci yarisindan sonra Tirkler Balkan yarimadast yoluyla
Avrupa’y1 istili etmeye basladilar. italya iizerinden ve Balkan yoluyla ticaret zorlasti.
Aym1 zamanda Ispanyollar ve Portekizler Afrika’y1r dolasarak Hindistan’a gitmeye
bagladilar. Colomb Amerika’y1 kesfetti. Avrupa memleketlerinin ticaret sekillerini
degistiren bu olaylardan sonra Lizbon, Sevilla kasabalarinin 6nemi artti.

Bunlar Ortagag is nizaminin yikilmaya bagladigin1 gosteren isaretlerdi.
Ana c¢izgileri belirtilen Ortagag hayatinda egitimin yeri, vasiflar1 ve degeri
gosterilmek istenince, varilan sonuglar1 sdyle 6zetleyebiliriz:
1- Insan hayatma ve egitimine hakim olanlar din adamlari, toprak sahipleri, askeri
iktidara sahip kimseler ve ustalardi. Kilise en 6nemli ve saldhiyetli kiiltiir
kurumu addedilirdi.

2- Amaglari, konular1 ve metotlari kilise tarafindan saptanmis olan dinsel 6gretimin
nimetlerine kavusabilenler, belli bir ziimrenin gocuklari idi. Ogretim genis halk
tabakalarina yayilmis degildi.

3- El sanatkarlar1 ve tiiccarlar bu meslekler i¢in yetistirdikleri ¢iraklar1 Lonca
nizaminin isteklerine gore egitmeye calisirlardi.

4- Ortacag’in sonlarma dogru dinsel O6gretime diinya isleriyle ilgili karakter

baslandig1 goriilmektedir.

5- Ortagag boyunca koylii halkin ve kasabalardaki yoksul is¢i insanlarin her tiirlii
egitim ve &gretimden mahrum birakildigi muhakkaktir. Koylil tiirlii baskilar,
agir vergiler altinda ezile biiziile efendilerine istediklerini veremeyecek,
kasabalarda gelisen el sanayiine ham madde yetistiremeyecek duruma diigtiikten
sonradir ki onun da asgari bilgiye kavusmasi gerektigi sezilmeye ve kabul
edilmeye baglanmigtir. Fakat bu fikri topluma benimsetmek ve onun iginde
gercgeklestirmek kolay olmamustir.

Ortagag’in yukarida belirtilen genel durumu, bazi kimseleri sosyal politika konusu
tizerinde hayal kurmaya, kafa yorup diisiinmeye ve en sonunda, bulabildikleri kurulusg
tekliflerini ortaya atmaya sevk etti. Fakat o devirde diistinme, diisiindiiglinii séyleme ve
yazma serbest degildi. Kilise bunu yasak etmisti. Ortagag boyunca insan akli zindana
tikilmist. Insan higbir meselede kendi aklimi kullanamazdi. Kilisenin baskisi ve
emirleri bir ¢ok meselelerde hiikiimdar sarayininkinden iistiin ve kuvvetli idi. Papaz
mantig1 Ortacag diinyasini karanlik bir cehenneme ¢evirmisti.
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Dinsel emirlere itaatsizlik edenler yakilmak, kafalar1 kesilmek, taslanarak
oldiiriilmek, bir yerden baska bir yere siiriilmek, aforoz edilmek, hapse tikilmak gibi
agir cezalara ¢arpilirlardi. En ¢ok ceza gorenler koruyucusu bulunmayan ve bu nizama
boyun egmek istemeyen insanlardi.

Bunlarin hepsi bilgisizlikten ileri geliyordu. Ortagag’da bilgisizlik kara bir bulut
gibi Avrupa’y1 kaplamisti. Bu bulut dagitilmadik¢a kurtulus yolu bulunamayacakti.

Ik6gretimin Tohumlari

Ortagag’in karanhigin1 aydinlatmaya yarayacak fikir hareketi ilk defa ltalya’da dogdu.
Insanin kendi varligini duyabilmesini saglayan, kendisiyle diinya arasindaki
miinasebetleri kavramasina yarayan, bunlara simdiye kadar engel olan insanlarla hayat
arasindaki perdeyi ortadan kaldiran fikir hareketinin dogabilmesi i¢in bir mayaya
ihtiya¢ vardi. Eski Yunan ve Roma kiiltiirii mayalik yapabilecek karakterde idi. Eski
Yunan ve Roma sanatinin kaynagina ulagsmak, insan ruhunu sarmis olan kara perdeyi
yirtmaya yetti. Fikir adamlar1 ve sanatkarlar bu eski kiiltiir kaynagina indiler, eski
kiiltiiri  kaynagindan cikarip ondan faydalanmaya basladilar. Iste bu harekete
Renaissance, degismeye de Hiimanizm denilmektedir.

Bu yeni fikir akimimin temsilcileri Dante (6liimii 1321), Petrarca (6limi 1374),
Coladi Rienzi (6liimii 1354) dir. Cereyan Italya’dan Avrupa’ya yayildi.

Ortagag’da birey, i¢ hayati bakimindan kilise bilimine ve kilisenin otoritesi altinda
bocalayan skolastik bilimlere bagli idi. Onun giinliik hayatt Lonca nizaminin
kaideleriyle geleneklerin etkileri altinda gegiyordu. Yeni fikir hareketiyle
Hiristiyanligin faziletlerinden sayilan korii koriine inang, itaat ve sabrin degerini
diisiirmek, onlarin yerlerine serbest diisiinmeyi, kuvvetli iradeyi, muhtar olmay1 ideal
degerler olarak koymak amaci giidiiliiyordu.

Bazi yazarlar, “Renaissance vicdan hiirriyeti, tolerans ve umumiyetle daha iyi bir
diinya i¢in kudretli bir darbe indirmigse, bu, yeni hareketin 6nderleri sayilan insanlarin
hicbir rolii olmadan yapilmistir” diye onu, genel olusun bir sonucu, gelecege degil,
gecmise bakan ve deger veren bir hareket sayarlar. Fakat bu iilkiilere yaklasildik¢a
yetili, bilingli bireylere kavusulacakti. Yalniz bunun i¢in XVII. yiizyila kadar ugragmak
ve beklemek icabetti.

Ortacag’da ziraat, el sanatlar1 ve ticaret kiigiik igletmeler seklinde idi. Genis halk
tabakalarinin istegi, ekonomik ve sosyal hayatta, bu duruma gore bir orta smif
politikasinin takip edilmesi idi. Bu dilek sehirlerde Lonca teskilati sayesinde oldukca
gerceklestirilmisti. Fakat koylerde, bagkalarinin topraklarini isleyen, halkin menfaatine
uygun bir politika takip edilemiyordu. Onun igin kdylii durumundan asla memnun
degildi. Sehirlerde ustalarin yanlarinda veya ev sanayiinde karin tokluguna denecek
sekilde calisan isciler de hayatlarindan memnun degillerdi. Bu yiizden zaman zaman
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direnmeler, ayaklanmalar, isyanlar vukua gelirdi. Fakat bunlar bastirildiktan sonra
durum diizelmez, bilakis daha fenalasirdu.

Yeni fikirleri, hak iddia ve isteklerini yok etmeye calisan kuvvet kilise ve saray idi.
Esasen Renaissance kilisede goriilen ahlak bozuklugu ve onun mensuplar tarafindan
halka, bilhassa fikir adamlarina yapilan zuliim yiiziinden vukua gelmisti. Avrupa’nin
baz1 yerlerinde mesela Almanya’da kilise arazisinin zapti, prensleri zenginlestirmeye
yaradi. Ve yeni reform hareketlerine taraftar olmalarini sagladi. On dordiincii, on
besinci ve on altinci yilizyillarda hiimanizmin 6devi insan aklinin hiirriyete kavusmasini
saglamak, bilginin ilerlemeye yarayacak tek vasita oldugunu anlatmak oldu.
Reneissance hareketiyle beraber modern ilmin ilk tohumlar1 serpilmeye baglandi. Fakat
tabiatin incelenmesine, tabiat konulariin arastirilmasina asla razi olmayan Ortagag’in
stirlip giden batil inanglar yiiziinden bilim hareketleri ta on yedinci yiizyila kadar tabii
yataklarini bulamadilar.

Kopernik’in (1473-1543) sema sistemini ve arzin hareketlerini anlatan kitab1
modern Astronominin baglangicidir. Kopernik’in fikirleri hem Katolikler, hem de
Protestanlar tarafindan reddedildi. Galilei (1564-1642) 6limii goze alarak Kopernik
kuralinin dogrulugunu ispat etmek i¢in ugrasti.

Biitiin bu zorluklara ragmen artik geng ve diri Avrupali milletler i¢in bilgi 6grenme
¢agr baslamisti. Hiimanizm uluslar arast bir fikir akimi haline gelerek Avrupali
Hiristiyan milletleri sarmaya baslamisti. Yalniz bunun etkileri her millette baska tiirlii
oldu.

Bu hareket o zamana kadar okullarda 6n planda gelen Latinceyi arka plana att1 ve
sonra yavas yavas Olii diller arasina soktu. Okullara ana dilinin girmesi Hiimanizm
hareketiyle baslar ve modern ilkogretimin ilk tohumu, bu ana dili meselesidir.

Hiimanist egiktenler arasinda Erasmus (1469-1536) en oOnemli yeri alir. O
Avrupa’nin bircok yerini dolasti. Bircok eser yazdi. Kendisine teklif edilen énemli
mevkileri, Universite kiirsiilerini kabul etmedi. “O hayatin1 kendi bildigi gibi tanzim
etmek istiyordu. Bunu, her adama (efendi) demeye mecbur oldugu takdirde
yapamazdi”.

“Onun kendisi i¢in segtigi rol bir nevi canli projektor olmakti. Yasadigi devre ait
hadiseler ufkunun iizerinde goriinen cisim ne olursa olsun, Erasmus zekasinin parlak
sualarini onun {izerine ¢evirir ve komsgularinin bunu gercekten oldugu gibi, biitiin siis
ve cildlar1 temizlenmis, en fazla nefret ettigi o (delilikten), o cehaletten soyulmus bir
sekilde gorebilmeleri i¢in elinden geleni yapardi”.

Erasmus’un tabiati, kuvvet ve siddete bagvurarak is gérmeye elverisli degildi. O
herhangi bir harekete bas olmay1 da aklindan ge¢irmezdi. Cok calisan, ¢ok dgrenen,
¢ok Ogretmek isteyen, ¢cok yazan bir insandi. Her konuya dair yaz1 yazardi. Yazilari
krallari, papazlari, papalari, sovalyeleri, onlarmm wusaklarin1 kisacasi herkesi
ilgilendirecek karakterde yari1 ciddi yar1 alayli yazilardi. O zamanlar pek hos
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karsilanmayan eski Yunancayr da ogrenmisti. Klasik eserleri eski metinlerinde
okuyabiliyor, bunlarin yanlis terclimelerini tashih ediyordu.

Delilige Medhiye adl1 kitab1 1514°te diinyay: ansi1zin heyecana diigiirdii. Bu kitap o
kadar ustalikla yazilmist1 ki, eser papazlara hiicum i¢in mi, yoksa kilise ve din hayatini
savunmak i¢in mi yazilmisti? Bunu kimse kestiremiyordu. Bu eserde rastlanan
hiikiimlerden bir kag tanesini gézden gegirelim:

“Her giin mezamirden bir ka¢ ayeti ezbere okumakla cennete gitmekten geri
kalmayacaklarina kani olan insanlardan daha delileri, dolayisiyla daha bahtiyarlar
bulunabilir mi?”

“Bir tiiccar, bir asker, yahut bir hdkim yaptig1 ¢apulculuklarin kendisine temin ettigi
para yiginindan ufak bir sikke ayirip su dindarca sagmalara kullansin; bundan fazlasina
lizum yok.”.

“Hem mabede (tapinaga) ne ihtiyacin var? Her yerinde daima hiirmet gordiigiin
biitlin kainat, az muhtesem bir mabet mi?”

“Gramer Ogreten ukalalarla baglayalim. Bunlar, siiphesiz insan nevinin en sefil, en
acmacak ve gorlinlige gore, tanrilarin en ziyade nefretini kendilerine ¢eken kismi
olacakti; bereket versin ki ben onlarin tuttuklari berbat meslegin sefaletlerini, deliligin
bir nevi sayesinde hafifletiyorum.”.

“Biraz da krallari, prensleri sahneye ¢ikaralim... Hiikiimdarlarin yarim dirhem
sagduyusu olsaydi, halleri, durumlari diinyanin en kotiisii, en bahtsizi olmaz miydi?...
Iyi bir hiikiimdara diigen biitin &devleri tam olarak yerine getirmek isteyen bir
kimsenin kendisine ne kadar ezici bir yiik yiikledigi géz oniinde tutulsaydi, tacin yalan
yere yeminle, baba katliyle satin alinmaya deger bir nesne oldugunu aklindan gegirecek
bir tek kisi bulunur muydu?”’.

Erasmus kiligla, ¢akmakli tiifekle bir sey yapilabilecegine inanmiyordu, bunun
yerine cehalet ve taassubun gittikge artan akintisin1 6nlemeye, miiphem de olsa fikirle
durdurmaya c¢alismisti. Hayatinin son dakikasina kadar sakaci ve giiler yiizli bir insan
olarak yasadi.

Bu devrin 6nemli iki egitkeni daha vardir: Rablais (1483-1553) ve Montaigne
(1533-1592).

Rablais hemen Erasmus’un arkasindan gelen ve papazlarin hiikkmii altinda bulunan
bir diinyaya goziinii aganlardandir. Chinon’da dogdu. O da okulu bitirir bitirmez eski
yunanca dgrenmek hevesine diistii. Bu tesebbiisii duyulur duyulmaz kendisini himaye
edenler onu bir cani gibi kovalamaya basladilar. Roblais, Erasmus gibi sikiginca
papanin himayesine siginabilecek durum ve mizagta degildi. Onun ruhu isyanciydi,
parlak zekasina ¢ok giiveniyordu. O doktordu.

Tibba ait klasik eserleri nesretmek igin birini arayan bir matbaaci onu buldu. Once
Doktorlukla ilgili ucuz halk kitaplar1 yayinladilar. Sonra Rablais roman yazmaya
basladi. Ve kendisinden 6nce gelenlerin cesaret edemedikleri ¢cok dnemli bir ise giristi:
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Kendi milletinin diliyle (ana dille), Fransizca yazmaya basladi. Bu hareketle bin yillik
eski gelenegi yikti.

Gargantua adli eserindeki kahramanlar, Hiristiyan zulmii i¢cinde yasamaga muvaffak
olan “eski putperest ilahlar1” sayilabilirler. O papazlarin dl¢iisiiz sefalete sebep olan
miistebit idarelerinden sorumlu kimseleri karikatiirize etti, bununla tolerans hesabina
en cesurca darbeyi indirdi. Roblais ayni zamanda iyi yetismis bir ilahiyat¢1 oldugu i¢in
bagina gelebilecek felaketi kestirip ondan kurtulmanin yollarini da biliyordu.

Gargantua adh eser bir egitim romanidir. Skolastik usullerle yetistirilmis bir gencin
durumunu en menfi taraflariyla burada gérmek miimkiindiir. Sonra iyi bir egitkenin
elinde gencin ne suretle egitildigi gosterilir. Gargantua’nin egitiminde bugiiniin
egitbilimine temel tas1 olabilecek su degerler vardir: Bilgiyi dogrudan dogruya esya
vasitastyla 6gretmek, tabiattan faydalanmak, 6grenmeyi sevilir bir i haline getirmek,
egitimde giizel sanatlardan faydalanmak, dini egitimde sekilcilikten kurtulmak gibi.

Montaigne bir tliccarin ogludur. Ortagag’da (kasaba havasi insani hiir yapar)
denirdi. H. W. Van Loon, buna (ticaret insanlar1 Toleransa aligtirir) ciimlesini de
eklemektedir. Montaigne’nin gorlis ve diislincelerinde tiiccar atalarinin rolleri
bulundugu da onun hiikkmiidiir. Montaigne hukuk tahsil etti, askerlik meslegine girdi,
felsefeye merak etti. Vicdan hiirriyeti konusiyle ¢ok ugrastr. O tam manasiyle zamanin
adamu idi ve zay1f taraflar1 goktu.

Onun egitim alanina getirdigi fikirler sunlardir: Egitim insan teskil etme sanatidir,
onun i¢in dersler birer vasitadir. Deney ve gozlem kitaba tercih edilmelidir.

Renaissance devri egitkenleri tarafindan ortaya atilan bu ilkeler yeni manali
ilkdgretime tohum vazifesi gorebilecek mahiyettedir. Baz1 Hiimanistlerin sakat taraflar
Renaissance hareketi karsisinda ikiyiizlii davranmaktan kurtulamayislaridir. Erasmus,
Montaigne bunlardandir. Her ikisinde de hem hiimanizm iptilasina, hem de hélis dinsel
ve Katolik telakkilere sik sik rastlamir. Erasmus kitaplarinda bir taraftan esyaya ve
tabiata ait bilgilerin 6grenilmesini tavsiye eder, diger cihetten de Latinceyi terk
edemez.

Biitiin bunlara ragmen okullarda ana diline, egyanin taninmasina 6nem verilmesi,
Ogrencilerin zati faaliyetlerinin takdir edilmesi, beden egitiminin konu olarak ele
almmasi, gézlem ve tecriibenin degerlendirilmesi gibi islere onlarla baglanmistir.

Bu hareket eski okulun degersizligini meydana ¢ikarmaya, tiirlii alanlarda reform
ihtiyacini duyurmaya sebep olmustur. Bundan sonra genel hayatta dnemli degismeler
arka arkaya, birbirini kovalayarak vukua gelecektir.

Bilgisizlikle Savasin Baslamasi

XV. inci yiizyildan itibaren Avrupa’nin ekonomik ve sosyal hayatinda onemli bazi
degisiklikler oldu:
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a) Luther (1483-1546) din alaninda 1sldhat yapma [Reformation] hareketlerine
giristi. Reformation, “devlet iistii bir tesekkiil olan papalik devletinin ahlaksizligindan”
cok miiteessir olan ve hakiki dini 6gretmek lizere ayri1 bir kilise kuran bir kag
ilahiyatginin ani galeyaninin sonucudur. Roma kilisesine sadik kalanlar bu harekete
katilmadilar. H. W. van Loon’1n anlayisia gore reformation, “baslangicta, son ii¢ asrin
iktisadi ve siyasi tekdmiiliiniin bir neticesi olarak dogan ve sonradan nasyonalizm
adiyle her tarafta taninacak olan, bundan dolay1 da biitiin Avrupa memleketlerinin son
bes asir i¢inde igerisine girmek zorunda kaldiklar1 o yabanci devlet iistii tesekkiiliin
amansiz diismant olan yeni bir ruhun tezahiirtidiir.”

Protestan kilisesine bagli okullarda 1slahat yapildi ve bu okullar Luther’in fikirlerine
gore teskilatlandirildi. Ogretmenlerin  yetistirilmesine baslandi. Okula devam
mecburiyetinden ve bir memlekette ilkokullarin ayni amaci giitmeleri lizumundan
bahis agilmaya baslandi. Protestan kilisesinin elinde gelismeye ve teskilatlandirilmaya
baslanan okullarin karsisindaki Katolik kilisesi de bos durmadi. Kendi inanglarina
dayanarak derlenip toplanmaya ¢aligan Katolik kilisesi de harekete gecti. Bu kiliseye
bagli okullar ¢ogaldi. Jesiiitler, bu okullar1 Avrupa’nin her tarafina yaymaya basladilar.
Kadin rahibelerin ¢aligmalariyla kiz okullar1 da ¢ogaldi.

b) Kitanin bazi kisimlarinda yoksulluk son haddine vardi. Evvelce sehirlerde, Lonca
tegkilatina dayanarak c¢iceklenmis olan el sanatlari ve ticaret; yeni kesifler, tasit
yollarmin degismesi dolayisiyla yer yer durgunlasti. Ticaret merkezleri beklenmedik
sekilde yer degistirdi. Sehirler cogalmaya ve onlarin niifuslar1 artmaya bagsladi.
Buralarda artan ekonomik ve sosyal miinasebetler sayesinde sehir halkinda yeni ve
diinya isleriyle ilgili bir zihniyet dogdu. Sehir, ayn1 zamanda sahsiyetin gelismesine,
bireyin sahsi tesebbiisiiniin artmasina yuva oldu. Sanat, edebiyat ve tiyatro burada
gelisti. Bu wvasitalarin gelismesi, onlarla yaratilmak istene diinya goriisiiniin halk
arasina yayilmaya baglamasi sayesinde yeni fikir ve goriiglerin taraftarlar ¢ogaldi.

¢) Din alaninda 1slahat hareketleri yapilirken Avrupa igten gelen ve biinyeyi biitiin
manasiyla sarsacak olaylara sahne oldu: Kéylii isyanlari. Arkasi kesilmeyen bu
isyanlar, Avrupa’y1 tiirlii bakimlardan altiist etti. Isyanlar1 hazirlayan, tahrik eden ana
fikirler sunlardi: Koyliiler kendileri ig¢in degil toprak sahibi prensler, papazlar icin
calismakta ve onlar tarafindan sOmiiriilmektedir; buna son verilmelidir. Asillerin
koyliilere karst olan hareketleri vahsicedir, bu gibi davramslar yok edilmelidir.
Yaricilik yapan koyliiler serf haline getirilmislerdir, bunlar zuliimden kurtarilmalidir.
Artik kolelik boyundurugunu kirmak zamani gelmistir. Tarla sahipleri toplumun kanini
emmektedir, bunlardan kurtulmak 1azimdir.

Bu fikirlere dayanarak isyan ¢ikaran koylillere krallar: “Serf idiniz, serf
kalacaksimiz ve simdiye kadar oldugu gibi ¢ok sert sartlar icinde” diyorlardi. Hakim
smifin emellerine hizmet eden bazi aydinlar da tipki krallar gibi koyliilere
yiikleniyorlardi. Shakespeare’in (1564-1616) bile bunlar arasinda oldugu hatirlanacak
olursa durumun ne oldugu acik¢a anlagilir.
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Bu hareketler, Avrupa’da su lic cereyam1 dogurmustu: a) Sosyal alanda 1slahat
isteyen kdyli cereyani; b) Komiinizme taraftar olan Proletarya cereyani; ¢) Kilisenin
1slahatina taraftar olan Burjuva cereyani.

1525 yilinda kéyliiler ihtilAli umumi bir hal aldi. ihtilal bastirildiktan sonra
koyliilere yapilan zuliimler biisbiitiin arttirildi. Birgoklar1 topraklarindan kovuldular,
senyOrler bunlarn tarlalarini zapt ettiler ve koyliiler de asirlarca servaj boyundurugunu
tagimaya mecbur kaldilar.

d) Ortagag’in ahlak ve din alanlarindaki miicadelesi yavas yavas entelektiiel sahaya
intikal etti. Artik miicadele konusunu, hakikatle hata, bilimle bilgisizlik (cehalet) teskil
etmektedir. Bu, uzun ugrasmalarin sonunda, bir¢cok insanlar bilgisizligi giderme
savagina katilmaya basladilar. Simdi biraz da bu olusun seyrini takip edelim:

Insanin hakikati anlayabilmesi, esyay1 veya olay1 olduklari gibi gérebilmesi kolay
bir is degildir. Hele Ortagag insanlar1 gibi akillarini kullanamayanlarin ¢ogunluk teskil
ettikleri bir devirde realist olabilmek pek zordu. O zamana kadar teessiis etmis olan
mantik sisteminden kendilerini kurtaramayan Ortagag bilginleri bile herhangi bir olay
karsisinda gdzleme, tecriibeye bagvurmay1 asla hatirlamazlardi. Insanligi bu durumdan
kurtarmak ¢ok dnemli islerden biri idi.

Sanat, felsefe, bilim alaninda diinyanin ender yetistirdii insanlardan biri olan
Leonardo da Vinci (1452-1519) insanliga bir mesale tuttu. Bilim tarihinde ebedi olarak
kalacak su sozii sdyledi: “Biitiin yakin bilgilerin anas1 olan tecriibeden dogmamis kesin
ve acik bir tecriibe ile sona ermemis bilimlerin hepsi bos ve yanlistir”. Ortacag
mantigina uyulan bir devirde bu sz biisbiitlin ayr1 mana ve deger tasir.

Francis Bacon (1561-1626), onun ve Gallile’nin getirdigi miispet fikirleri biisbiitiin
kuvvetlendiren bir adam olarak sahneye c¢ikti. “Eger elimizin erdigi, goziimiiziin
gordiigli, aklimizin anladig biitiin olaylar1 kaydeder, miimkiin olan biitiin gézlemleri
ve biitiin deneyleri yapar, aldigimiz sonuglar1 bir ¢izelge haline koyarsak, olaylar
arasindaki bagliliklar meydana ¢ikarilmis olur. Bu baglantilardan olaylar arasindaki
miinasebetleri sinirlayan ve anlatan kanunlar kendiliginden ¢ikar”. Bacon bu sozleriyle
ilk defa ve anlagilacak bir sekilde kesin olarak bilim yolunun degismesi gerektigini,
bilimin tecriibeye, goézleme ve incelemeye dayanmasi lazim geldigini, tabiat
bilimlerinde Timevarim [induction] metoduna dayanmak gerektigini cesaretle ortaya
atiyordu.

Rene Descartes (1596-1650), Yunan felsefesiyle kilise biiyiiklerinin kanatlarindan
c¢ikan, kanigik Ortagag felsefesini reddederek ise basladi. Onun yerine yalniz insanin
aklina, bilincine, ve i¢ yapisinin tecriibesine dayanan esrarli fikirlerden kurtarilmig
yepyeni bir felsefenin temel tagini1 koydu. Metotlu bir siiphe ile her konunun karsisina
dikildi.

Tabiat Isigi ile Hakikati Arama, Metot Uzerine Konusma, Aklin Idaresi icin
Kurallar adli kitaplar1 onun fikirlerini en giizel aksettiren eserleridir. Hele Tabiat
Isigiyla Hakikati Arama adli kitabinda bilginin nasil edinilecegi canli bir seklide
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anlatilir. “Akil, bir seyin ger¢cek olduguna hilkmetmeyince, onu hakikat olarak kabul
etmemelidir”. “Sagduyu diinyada en iyi dagitilmig bir seydir” sozlerine dayanan
Descartes, herkesin 6grenmeye, okumaya hakki oldugunu agik¢a ve kesin olarak
anlatmaktadir.

Descartes bilimsel arastirmalar sonunda vardigi sonuglardan Katolik kilisesinin
hoslanmayacagini bildigi icin Protestan bir memlekete, Hollanda’ya gitti. Fakat orada
da istedigi fikir hiirriyetine kavusamadi. Descartes’in mezar tasina su ciimleler
yazilmistir:  “Descartes, tabiatin sinirlarini matematik kanunlarina vurarak, hem
tabiatin, hem de matematigin smirlarini ayni anahtarla agacagini iimit etmeye cesaret
gostermigti”.

Goriiliyor ki artik bilimsizlikle savas baglamis ve onun kahramanlari ortaya
cikmistir. Yeni, esasli ve kuvvetli fikirler orta Avrupa’nin karanligi i¢inde yildirim
tesiri yapmaya baslamustir.

Bu fikirler etrafinda toplananlar gegmisten ziyade gelecekteki hayati degerlendirme
yolunu tuttular. Tabiat olaylar1 iizerinde c¢alismaya basladilar. Egiktenler, okul
caligmalariin esasmi ana dili teskil edecegini agikca sdylediler. Bilgiyi pratik hayata
yarayacak bir duruma getirmeye ugrastilar. Bu sekildeki g¢alismalardan, istibdada
dayanarak hiikiim siirmek isteyen (saray, kilise, derebeylik, senyorliik gibi) biitiin
kurumlar sarsacak kudrette fikir hareketleri, kiiltiir ve bilim dernekleri dogdu.

Okullarda ana diline yer verilmeye, dinsel bilgiler yaninda diinya islerine ait bilgiler
Ogretilmeye, 6grenmeyi kolaylagtirict metotlarin uygulamasina girisildi.

Egitimi ve okullar1 yeni fikirlere gore diizeltme teklifleri Ingiltere ve Fransa’da ilk
zamanlarda daha ziyade aristokrat tabakaya mensup insanlarca kabul edildi.

Ratke (1571-1635) ilkdgretimin temel taslari olabilecek su fikirleri getirdi. O:

Her sey once ana dille, sonra baska dille 6gretilmelidir. Istisnasiz her gocuk hig
olmazsa okuma ve yazmay: 0greninceye kadar okula devama mecbur tutulmalidir,
diyordu. Bu suretle Almanya’da ilk defa ilkokulun biitiin gocuklara mahsus bir kurum
haline getirilmesi istenmis oluyordu.

Bundan sonra, devlet okullar1 agmali, 6gretmenlerin maaslarin1 6demeli, okul
caligmalar1 devlet¢e denetlenmeli, ilkdgretim mecburi olmali gibi fikirler birbirine
eklendi ve hayata intikal ettirilmek igin ¢aligildu.

Egitim igine diinya 6l¢iisiinde hizmet etmis olan Comenius (1592-1670) sahneye
cikt1. IIkdgretimin genis halk tabakalarina kadar yayilmasini saglayacak ve ona yepyeni
mana kazandiracak olan, okul kitaplarini yazdi ve bu eserlerde tiirlii derslerin 6gretim
usullerini de gosterdi. Avrupa’nin belli basl yerlerini dolagti ve buralarda hem
Ogretmen, hem de egitken sifatiyla calisti. Comenius egitbilim alanina su ana fikirleri
getirdi:

1- Kiigiik cocukluk devrinin okulu ana kucagi ve aile yuvasidir.

2 -Erkek, kiz biitiin ¢ocuklar resmi ve ana dilli ilkokula devam etmelidir.
3- 11k genglik cagindaki gengler Latin okuluna veya liseye gitmelidir,
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4- Gengler Akademi ve seyahatler vasitasiyla egitilmelidir.

Comenius’un goriislerinden faydalanmak suretiyle Avrupa memleketlerinde, yeni
manal1 bir ilkokulun ¢ogaltilmasi i¢in calisilmaya baglandi. Bu g¢aligmalar sayesinde
ilkdgretim kavrami daha genis ¢evrelere yayildi.

e) Avrupa’da bir taraftan bu dilekleri besleyen fikir hareketleri gelisirken diger
taraftan da saray zenginlesmis, onun etrafinda asilzadeler smifi tesekkiil etmisti.
Fransa’da bu sinifin ideolojisine gore su hayat goriisii dogdu ve diger memleketlere
yayilmaya basladi:

Yalniz asiller miikemmel insan [Galant homme] olabilirler. Onun i¢in saraya onlar
hizmet edebilirler. Bu sebepten onlar kendilerine mahsus okullarda egitilmelidirler.

Bu fikri besleyecek, ona taraftar olanlar yetistirecek Universite ve Akademilerin
acilmasina baslandi. Fransiz 6rneklerine gére Avrupa’nin diger kisimlarinda sivil veya
askeri bircok okullar a¢ildi. Bunlara Almanya’da Sovalye Akademileri denirdi.

Bu okullarm amaglar1 devlete memur, hiikiimdar saray1 veya prens konaklari i¢in
adam, ordulara subay yetistirmekti. Okullarin egitim ve 6gretim usulleri bu hizmetleri
gorecek insanlari maksada en uygun diisecek sekilde yetistirmek amacima gore
ayarlanmisti. Derslerin ¢ogu meslek ve hayatla ilgili idi. Bu kurumlarda memur ve
subay icin liizumlu diinya bilgilerine, beden hareketlerine yer ve dnem verilmisti.
Ogrencilerin giyinisleri saray ve konak modasina, hareketleri saray gelenek ve
goreneklerine uygundu.

Bu okullarda biiyiik adamlar da yetigmistir. Bu tarz terbiye gérmiis olanlardan biri,
tinlii bilginlerden Leipniz (1640-1716) dir.

Idare edici smmif kendi adamini kendi ideolojisine gore yetistirerek mevkiini
saglamlastirmak istiyordu. Tahtlarin sarsilacagi, imtiyazlarin elden gidecegi, ziiliim ve
istibdatla idare edilenlerin giiniin birinde insanlik haklarina kavusacaklar, tek baslarina
topluma hitkmetmek isteyenler tarafindan heniiz kestirilemiyordu.

Hayat Telakkisinde ve Diinya Goriisiinde Onemli Degismeler

XVI. yiizyilin sonlarindan itibaren Avrupa’da “Hiristiyanliga derin bir ruh ve mana
vermeye calisan, ahlak bilincini gittik¢e incelestiren” ve [Pietisme] diye anilan bagka
bir fikir hareketi baslamisti. Bu harekete katilanlara Pietistler denir. Onlarin amaglari,
halkin anikligin1 ve ahlakini gelistirmek, dinsel hisleri bu amaca hizmet edebilecek hale
getirmek, insana faydali olabilecek diinya bilgilerini halk arasina yaymak ve bu suretle
bir taraftan hayatin sikintilarini, diger cihetten de yoksullugu gidermeye ¢alismakti.
Pietistlerin dnemli egitkenleri Herman Francke idi. Bu zat 1663’te Liibcek’te
dogmustu. 1692°den itibaren egitbilim tarihinde her zaman anilacak igleri yapmaya
girigti. Yoksul ¢ocuklari korumak i¢in ianeler topladi. Halle’de yoksullar i¢in bir okul
actl. Varlikli aileler, cocuklarini buraya gondermek istemedikleri i¢in ayr1 bir okul da
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onlarin ¢ocuklar i¢in act1 ve bunu parali yapti. Sonra 6ksiiz ¢ocuklara mahsus bir
bakim evi kurdu. Bu kurumdaki ¢ocuklarin miistaitlerine mahsus ayr1 bir okul daha
actl. Bu kurumlara 6gretmen yetistirmek {izere ilk defa 6gretmen okulunu meydana
getirdi. Pietizm hareketine dayanilarak girisilen isler gitgide gelisti ve bu ruhla agilan
kurumlar ¢ogald1. Pietizm hareketi XVIII. yilizyilin yarisina kadar siirdii.

Bundan sonra insanin “ seref ve haysiyetine su veya bu ziimrenin batil itikatlarindan
daha yiiksek bir yer veren ve insan aklii tarihin geleneklerinden daha iistiin bir
durumda goren”, aydinlanma [Aufkldrung] devri diye anilan fikir hareketi basladi.
Intibah devri diye de anilan bu hareketin ¢ikis yeri Ingiltere’dir. Oradan Avrupa
memleketlerine ve Amerika’ya yayilmis, ilk zamanlarda aydin ziimre arasinda ve gizli
cemiyetlerin i¢inde yer bulmustur.

Pesinden tiirlii alanlara ve konulara ait hayat goriislerini ve fikir akimlarini
siiriikleyip getiren bu hareketin énemli temsilcileri ortaya c¢ikmustir. Ingiltere’de J.
Locke (1632-1704) ve A. Smith (1723-1790), Fransa’da Bayle (1647-1706), Voltaire
(1694-1778) ve Ansiklopediciler, Isvigre’de J.J. Rousseau (1712-1778), Almanya’da
Ch. Wolff (1679-1754), Kant (1724-1804) gibi.

Aydinlanma hareketinin hayat telakkisi alaninda yaptigi énemli degismeleri soyle
Ozetleyebiliriz:
1- Hiristiyanlhiga ve kilise mantigina gore sekillenerek Avrupa’da yaygin bir hale
gelen uhrevi hayat telakkisi yerine diinyevi telakkinin getirilmek istenmesi.

2- Insan tabiatinin kudretine ve iyiligine énem vermeyen kilise bilimlerinin aksine
bu degerlere kars1 gliven uyandirmaya ¢aligilmasi

3- Kilisenin kara ve timitsiz goriisiine kars1 hayat1 iyimserlik ve zevkle gormek, ise
onem vermek fikrinin belirtilmesi.

4- Kilisenin sihirli, miiphem bilgilerinin yerine insan aklina dayanan rasyonalist
bilgilerin gecirilmek istenmesi, bunlara deger verilmesi ve onlarin halka mal
edilmeye caligilmasi.

5- Bireyin kilise ve buna benzeyen diger otoritelerden kurtarilarak hayat telakkisi
bakimindan kendi aklina dayanacak ve giivenebilecek bir duruma getirilmesi.

Aydinlanma devrinin temsilcileri, zihni ¢alismalara ¢ok 6nem verirlerdi. Onlarin
nazarinda diisiinmenin sonucu olarak akil her seydir. Onlar bilginin ancak bu yolla
kazanilabilecegine kani idiler. Kafalar1 aydinliga kavusturma, onlarin parolalarim tegkil
ediyordu. Onlar ge¢misten ziyade mevcuda ve gelecege deger verirlerdi. Onun igin
gelecekteki hayati idealize ederlerdi. Onlar egitbilimsel fikirlere ¢ok bagl idiler, insan
hayatin1 diizeltmeye yarayan en 6nemli vasita olarak egitimi kabul ederlerdi. Bunun
giicliigiinii bildikleri halde biitiin zorluklar1 yeneceklerine inanirlardi. Bu sebepten
egitbilimsel reformu kurtulus ¢aresi olarak goriirlerdi. Onlar bir taraftan bireye deger
verdikleri i¢in ferdiyetci, diger cihetten insanligt ihmal etmedikleri i¢in de {iniversalist
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tiynette olduk¢a kozmopolit insanlardi. Milliyet meselesi onlarin nazarinda énemli bir
problem degildi. Onemli olan birey ve insanlikt1.

Aydinlanma devri temsilcileri, “Akil her seye hiitkmetmelidir” diisturunu belirtmis
ve onun i¢in insanda muhakemenin gelistirilmesi liizumunu 6n planda bir is olarak
gostermiglerdir. Bu ilke, iizerine saglam bir bina kurmaya yetecek kuvvet ve degerde
idi. [lkdgretimin liizumunu, genis halk tabakalari arasina yayilmasi gerektigini anlatma
bakimindan bu fikirden ¢ok faydalanilmistir.

Bu devri Avrupa’da aymi zamanda (hiikiimdar, prens, toprak beyi gibi) tek kisi
istibdadinin her tarafa kol salarak sahlandig1 devirdir. Miistebitler bu hareketten kendi
hesaplarina soyle bir pay ¢ikartyorlardi: Mademki her seye akil hikkmedecek, ben idare
ettigim insanlar1 kendi aklima goére sevk ve idare edebilirim.

Bu fikir hareketi egitim alanindaki etkilerini her memlekette bagka tiirlii gosterdi.
Meseld Almanya’daki etkisi; okullarin devletlestirilmesi, yer yer kiliseden ayrilarak
mahalli idarelerin eline verilmesi, belli yaslardaki g¢ocuklar igin okula devam
mecburiyetinin konulmasi, yeni okul binalarinin yaptirilmasi, okullar1 idare isinin
diizenlenmesi seklinde tecelli etti.

Aydinlik devrinin fikir hareketi, bir de (tabii hak) ilkesini ortaya att1. “Insanlar
yaratiligta esit olduklara gore hak ve vazifede de esit olmalidirlar” diisturu egitbilim
alanina su dilegi getirdi: Herkes igin iyi ilkokul lazimdwr. Bu okula fakir ve zengin, asil
veya degil, kimin ¢ocugu olduguna bakilmaksizin her ¢ocuk devam edebilmelidir.

Bugiinkii ilkokulun en 6énemli vasfi halk okulu olusudur. Ona bu vasfi vermeye ilk
calisanlar: “Insam iyi bir yaratik haline getirebilmek igin onu bilgiyle beslemek
gerektir. Insan ancak egitilmekle insan olabilir. Insan tabiatinda mevcut biiyiik sir,
egitimin arkasinda saklidir. Insanlar arasindaki esitsizlik tabiat kanunlarina aykiridir.
Insanlarin birbirilerine esit duruma gelmeleri ne saglik, ne hiirriyet ve ne de miilkiyet
bakimindan birbirilerine zarar vermez. Hiir ve miistakil olmak insanin en tabii
hakkidir” diyen bu devrin iilkiilii fikir adamlar ve {inlii egitkenleridir.

Bu devirde felsefe alanindaki ¢alismalarin 6ziinii insan ruhuna ait tahliller teskil
eder. Karmagik bir durum gosteren ve o zamana kadar bilimsel ¢aligmalara dayanilarak
incelenmemis olan insan ruhu, zihni yetilerin unsurlarina ayrilarak incelenmeye ve bu
konu iizerinde arastirmalara girigilmistir. Bu ¢alismalar sayesinde insanin tiirlii yetileri
anlagilmaya, ona ne bakimdan deger vermek gerektigi kavranmaya, hangi hususlarda
giivenilecegi — kisaca zihnin fonksiyonu — meydana ¢ikarilmaya baglanmistir.

Bu devrin felsefe ve ruhbilimsel ¢alismalarinin ¢ikis noktasini bilgiyi degerlendirme
ve dinsel inanglari tenkit teskil eder. J. Locke daha 1690 yilinda yayinladig1 Essays of
Human Understanding adli kitabinda aklin her seyi halledip edemeyecegini incelemek
gerektigini sdyleyerek ise baslar ve bilgi kuralin1 yeniden ele aldiktan sonra, tasarilarin
incelenmesine ve fitri tasarilarin reddine, en sonunda da biitiin tasarilarin hislerimiz
vasitastyla deneyden dogduklarini, halbuki skoléstik felsefenin tamamen kelime
oyunundan ibaret oldugunu belirterek bilginin incelenmesine ve smirlariin belli
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edilmesine geger. Boylece deneysel felsefenin temelini atmis olur. O aym1 zamanda
imanin akildan timevarimla ¢ikarilmig bir hiikiim olmadigini, Allah tarafindan gelmis
ve onu olaganiistii bir eda ile insanlara bildiren kimseye karsi gosterilen giivene
dayanan bir inan¢ oldugunu anlatarak dinsel inanglar1 akla dayamak ister. Bu diislince
ile ahlaki kurmaya calisir.

Locke’in felsefesi Ingiltere ve Fransa’da Hume, D’ Alembert, Tiirgot gibi taraftarlar
bularak Pozitivizm diye anilan fikir akimini dogurdu.

Locke 1704 yilinda oliimiinden biraz once bir dostuna yazdigi bir mektubunda
“hakikati hakikat oldugu i¢in sevmek! Iste su diinyada insan olgunlugunun en &nemli
unsuru ve bagka biitiin faziletlerin kaynagi budur” diyordu. O devirde akli, hakikati,
bilgiyi saklandiklar1 mahzenlerden bulup c¢ikarmak ve insanogluna mal etmek biitlin
problemlerin baginda geliyordu.

Aydinlanma devri fikir adamlarinin ortaya attiklar1 diisiinceler ve yeni goriisler,
halk diliyle yazilan kitaplar sayesinde yalniz bilginlere mahsus Latince ile yazilanlara
nazaran daha ¢abuk genis alanlara yayilabiliyordu. Yazarlar artik dialog, mektup,
Ogretici siir, belli konulara ait dergi gibi vasitalarla acik, anlasilmasi kolay, okunmasi
zevkli eserler vermeye basliyorlardi. Bu suretle devrin zihniyetine uygun edebiyat
dogmustu.

Fikir adamlar1 diigiince ve inanglarini, yeni yetismekte olan geng nesillere mal
etmek igin evi ve okulu ele almak istiyorlardi. Onun i¢in egitim meselesi onlarin
nazarinda en 6nemli problemlerden biri idi. Onlarin egitim {ilkiileri, miikemmel, tam
manasiyla serbest ve akilli insan yetistirmekti. Bunun i¢in korii koriine bir otoritenin
emri altina girmeye ve digaridan gelen bir kuvvetin insani idare etmesine liizum yoktu.
Egitilecek kisinin dogru ve faydali bildigini istemesi ve yapmasi kéfi goriililyordu.

Aydinlanma devri egitkenleri, genel ve insani degerleri egitim ilkesi olarak kabul
etmislerdi. Bu ilkeye baglanarak onu gergeklestirmeye ¢alisan Bazedow ve arkadaglari
kendi kendilerine Filantroplar, kozmopolitler derlerdi. Onlar gengligin egitiminde milli,
mezhebi, bireysel, cinsi farkliliklar1 kabul etmezlerdi. “Biitiin insanlarin ¢ocuklar1 akilli
insanlar olmalidir ve onlar kendilerini nerede, ne zaman olursa olsun hayatta bizzat
tutunabilecek bir duruma getirmelidirler” s6zii onlarin zihniyetlerini anlatmaya yeter.
Eger akillica hareket edilecek olursa egitim ve 6gretim vasitasiyla her seyi halletmek
miimkiindiir, kanaati onlarin inanglarinin 6ziinii teskil ediyordu. Onlarda insanin
egitilebilme kudretine inanis pek koklii idi. Biitiin ¢ocuklarin belli yaglarda belli
sekilde egitilmeleri ve onlara belli bilgileri 6gretme fikrinin gergeklestirilmesi (bunun
manasi halk ilkokulu demektir) i¢in bdyle saglam ve diri bir tohumun elverisli sartlar
tagiyan topraga atilmasi lazim geliyordu.

Gengligi genel insani egitim {ilkiisiine gore yetistirmek fikri, aydinlanma devri
egitkenlerini, insan toplumunu ve bunun kurdugu devleti diisiinmeye sevk etti. Onun
icin bu devrin biitiin egitkenleri kendi zamanlarinin toplumu ve devlet sekli iizerinde
diisiinmislerdir. Rousseau’nun Emil’i de cemiyetten tecrit edilmis, Robinson gibi bir
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adada yalniz bagina birakilmis bir tip degildir. Emil, yeni ve iyi, insandaki degere énem
veren bir devletin vatandasidir. Bu sebepten aydinlanma devrinin fikir adamlariyla
egitkenleri bir taraftan toplum ve devlet konulariyla ilgili politika meselelerini, diger
taraftan da ileride toplumun ve devletin bir uzvu olacak yurttasgin siyasal egitimini ana
problem olarak ele almiglardir. Esasen boyle bir diisiince ve endise olmasayd: biitiin
cocuklari i¢ine alan bir ilkogretim meselesinin dogmasina imkén yoktu.

Kilisenin etkilerinden tamamen kurtulamayan bu devrin toplumu ile devletini
ilgilendiren en Onemli problemleri eserlerine gegiren iki biiyiik adam vardir: Biri
Voltaire, 6teki de J. J. Rousseau.

Voltaire “elimde bir hiikiimdar asasi yoksa bunun ne ehemmiyeti var? Benim bir
kalemim var.” diyerek sahneye ¢ikan, “kdy meyhanelerinin pis masalar1 iizerinde
yazilarimi yazan, dogru bildigi yolda tek basmna yiiriimekten korkmayan, devrinin
fenaliklarina karsi isyan bayragimi agarak, serbest diisiinceyi 6liim pahasina da olsa
yaymaya c¢alisan insandir.” Voltaire’le J. J. Rousseau i¢in “ bu iki adam Fransa’yi
yikt1” derler. Voltaire “ kitaplar diinyaya hiikiim eder, hele yazili bir dili olan ve
okumasini bilen milletlerde” diyor, buna “bir millet diigiinmeye basladi mi, artik onu
yerinde tutmaya imkan yoktur” soziinii de ilave ediyordu. Fikirleri yiiziinden Fransa’da
tutunamayacagini, giiniin birinde kafasinin koparilacagimi bilen Voltaire bir miiddet
Ingiltere’ye gitti. Serbest diisiince i¢in Fransa’ya nazaran daha miisait bir durumda olan
Ingiltere Voltaire’in gelismesine yaradi. Oras1 edebiyat, felsefe ve tabiat bilimlerinin
yurdu idi. Onun Ingilizler hakkinda yazdig1 mektuplar biiyiik ihtilalin ilk isaretleridir.

Yazdig1 eserler iyi fiyatla satiliyor ve ¢ok okunuyordu. Kendisi de buna giivenerek
durmadan yaziyor, yeni felsefe goriislerini, yeni toleransi her tarafa yaymaya var
kuvvetiyle calistyordu. Kitaplar1 yakiliyor, onlar yiiziinden kendisi takip ediliyor, buna
ragmen o miitemadiyen yaziyordu.

1750 yilinda Prusya krali Fredrich’in daveti ilizerine Berlin’e gitti. Bagska bir
uygarlikla temas etme firsatin1 buldu. Prusya sarayina yerlesti. “O zaman Fransiz
kiiltiirii diinyanin en yliksek kiiltiirii idi... Voltaire saraylarin hem putu, hem umacisi
idi.”

Voltaire Potsdam sarayinin debdebe ve ihtisamindan hoglanmadi. Onun igin
ziyafetlere, kalabalik aksam yemeklerine katilmazdi, ayr1 yerdi. Bu 6zel yemeklere
katilan Fredrich, o zamanin filozof ve edipleri yemekten sonra uzun boylu
konugurlardi. Konugma Fransizca idi. Voltaire burada da duramadi, memleketine
dondii.

Voltaire dilimize Safoglan diye tercime edilen /ngénu adli hikdyesinde XVII. yiiz
yil Fransasinin adetlerini, insanlarini, din miicadelelerini, edebiyatin1 ve saray
entrikalarin1 6zel lislubuyla tath tath anlatir. Klasikler serisinde dilimize ¢evrilmis olan
Felsefe Sozliigii onun ana fikirlerini ve goriislerini 6grenmemizi saglar.

O, fikir hiirriyeti ve aklin iistiinliigii i¢in hayati boyunca ugrasti. Insanlari bunun
i¢in savasacak tiynette yetistirmeye calist1.

Cilt 4, Say1 2, Haziran 2008



100 ILK OGRETIMIN TOHUMLARI

Aydinlanma devrinin fikir adamlar arasinda, bu devrin ana problemlerini ele alarak
haykiracak bir ihtilalciye ihtiyag vardi. J. J. Rousseau iste bu dnemli gorevi yapacak
karakterde yaratilmisti. O, Le Contrat Social adli eserini yayinladigi zaman bomba
tesirini yapti. Bu kitap devlet otoritesi iizerine bir inceleme idi. Kitaba baslarken “Insan
hiir dogmus, fakat her yerde zincire vurulmustur” diye basliyordu. Bu s6z bir ihtilalci
i¢in “iyi se¢ilmis bir parola idi.”

Rousseau’nun asil dnemli eseri Emil’dir. Bu eserin konusu egitimdir. Biiylik
egitken burada egitimde tabiata donmeyi ve hiir egitimi miidafaa eder, devrinin i¢inde
toplumu tesrih ede ede yiikseldikge yiikselir. 1762 yilinda Sorbon kitabin yakilmasina
karar verir. Rousseau once Fransa’dan Isvigre’ye, sonra da Ingiltere’ye kagmak
zorunda kald1.

Egitbilim kitaplar1 arasinda en O6nemli yeri alan ve bugiine kadar Onemini
kaybetmemis olan bu eserde Rousseau’nun egitimsel fikirlerini bulmak miimkiindiir.
O, cocuk egitiminde ¢cocugun bizzat ¢alisarak ve karar vererek kendini egitmesine ¢ok
o6nem verir. Emil’in hem ziraat islerini, hem de bir el sanatin1 6grenmesini ister. “Emil
bir sair olacagina bir sanatkar (kunduraci) olsun” der ve tiirlii sanatlarin egitimsel
degerlerinden s6z agar. Emil’in bir usta kadar basarili eser meydana getirecegini, fakat
hi¢ bir zaman usta olmayacagini da ilave eder. “Hayatin i¢inde yasayabilmek igin
insanlarla diisip kalkmasini bilmeli”. “Sunu tekrarlamaktan asla yorulmayacagim:
cocuklara verilen biitiin dersler lafa degil, ise dayanmalidir” diyen Rousseau, bu
sozleriyle egitbilim alanina yepyeni degerleri getirmis oldu. Bu degerler ilkdgretimin
ileride tiirlii sekillerde intag edecek olan tohumlarini teskil eder.

O, “igimizden kopup gelen bir sesin, ilahi icglidiiniin 6grettigi hakikatler en agik ve
en kat’1 hakikatlerdir” der. Hayat1 boyunca bu fikir ugruna savagir.

Rousseau’nun en onemli eseri [tiraflar adl kitabidir. Bu eser kendi hayatmin
hikayesidir. “Insanlik tarihinde ilk defa bir dahi kendisine ait mutlak hakikati” sdyler.
O, eserlerindeki fikirleriyle biiyiik ihtilal i¢in kalk borusunu ¢alan ihtilalcidir.

Bireyin iyi yurttas ve vatandas olarak yetistirilmesi fikri yavas yavas milliyet fikrini
dogurdu. Voltaire’in dostlarindan birisi 1763 tarihinde Milli Egitime Ait Deneme adiyle
bir kitap yazarak Fransa’daki Jesuit egitimini tenkit etti. Milll kelimesi Almanya’da da
sevilmeye baglandi.

Aydilanma devri egitkenlerinin egitbilimsel fikirleri 6nce kurumsal — egitimsel
eserlerde yer bularak Avrupa’nin her tarafina yayilmaya basladilar. Bu eserlerde aile ve
okul egitiminin degismesi gerektigi, efitimin amaci, metodu ve vasitalari, devletin
yardimiyla okul teskilatinin nasil yapilacag: belirtiliyordu. Bu meselelerin bir¢ogunda
bilhassa egitim amaglari tizerinde heniiz fikir birligi yoktu. Fakat ¢ocugun egitiminde
bedenin bakimina ve gelistirilmesine 6nem vermek gerektigi, cocuk hayati i¢in duyu ve
diirtiilerin 6nemli oldugu, onun iradesini kuvvetlendirmek lazim geldigi, akil ve
muhakemesinin gelistirilmesi icap ettigi egitkenlerin ¢ogu tarafinda kabul ediliyordu.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
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Artik okullara, ¢evredeki esyanin inceletilmesi, esya lizerinde gozlem yapilmasi,
bilginin deney yoluyla kazanilmasi, 6gretimin tlimevarim metoduna dayanmasi,
misalden kaideye gegilmesi, ana dilin gramer kaideleri ezberlenmekle degil karsilikli
konusma suretiyle 6gretilmesi, ders konularinin pratik bilgilere inhisar ettirilmesi gibi
egitbilimsel ilkeler yerlesmeye baslamusti.

Aydinlanma hareketi hem Protestan, hem de Katolik memleketlerde yiiksek ve
idareci sinifa mensup bazi kimseler tarafindan da benimsenerek Avrupa’da hiikiim
stiren bir kudret haline geldi. Bu fikir akimin1 benimseyen bazi hiikiimdarlar onun
memleketlerine yayilmasiyla iftihar ediyorlardi. Fredrich, dostu Voltaire’e 1776’da
yazdig1 bir mektupta “Bizim Avrupa’da akil her giin biraz daha gelisiyor; en budala
memleketler bile bunun heyecanini duymaktadir... Avusturya, Vestfalya hepsi hele
Bavyera aydmlanma hareketinin 1siklarindan birazini olsun {stlerine g¢ekmeye
calisiyorlar, Zihinlerde bu degismeyi meydana getiren, doguran sizsiniz, sizin
eserlerinizdir” demekte ve bu arada Bayle’yi de takdirle anmaktadir.

Bu olaylarin etkisiyle 1789°da biiyiik Fransiz Devrimi basladi ve Ortacag’in
stiregelen karanligindan tam manasiyla kurtulmayi saglayacak fikirleri getirdi.

Cilt 4, Say1 2, Haziran 2008
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