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Oz

Insanlarin Dbirbirleriyle saghkli iletisim kurmak igin bazi iletisim becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu iletisim becerilerinden biri olan empati becerisi 2005 yili itibariyle 6gretim
programlarinda 6grencilere kazandirilmas: gereken bir beceri olarak yer almaktadir. Hayat Bilgisi
Ogretim programinda da yer alan ve ¢esitli yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilmaya ¢aligilan
empati becerisi igin yeni bir yontem olarak “Goérsel Oykii” yontemi gelistirilmistir. Bu kapsamda
yapilan aragtirmanin amaci, 3. siuif Hayat Bilgisi dersinde gorsel Sykiiler araciligiyla bir 6gretim
stireci planlamak, uygulamak ve 6gretim siirecinin empati becerisi tizerindeki etkisini incelemektir.
Aragtirma nitel bir arastirma olup eylem arastirmasi desenine sahiptir. Arastirma 10 kiz 6 erkekten
olusan 16 kisilik ¢calisma grubuyla bir kdy okulunda ger¢eklestirilmistir. Arastirmada 6n algi anketi,
son algi anketi, gorsel oykii ¢aligma yapraklari, ders video kayit dokiimanlari, yar1 yapilandirilmig
goriigme formu, 6grenci giinliigii ve aragtirmaci giinliigii veri toplama araglari olarak kullanilmugtir.
On-son algi anketinden, &grenci-aragtirmact giinliiklerinden, ders video kayitlarindan, yari
yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile gorsel 6ykii ¢aligma
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yapraklarindan elde edilen veriler rubrik (derecelendirme o6l¢egi) ile analiz edilmistir. Aragtirma
sonucunda 6grencilerin empati kavramina iligkin algilarinda olumlu yonde bir degisikligin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin gorsel dykiiler ile olugturulan dgretim siirecinde derslerde aktif yer alarak,
nitelikli irtinler ¢ikarabildikleri gorilmustir.

Anahtar Kelimeler: Empati, gorsel oykii, Hayat Bilgisi dersi

Abstract

Individuals need to have certain communication skills to healthily communicate with one another.
As of 2005, the curriculum in Turkey has attempted to have students acquire empathy as one of these
communication skills. Learning through visual storytelling has been implemented using the various
methods and techniques included in the life studies education program. The aims of this research
are to analyze the visual stories in the 3rd-grade Life Studies Course, to plan a research process, to
implement teaching, and to investigate its impact on the skills of empathy. This qualitative research
has been designed as an action research. The research was carried out at a village school with a study
group of 16 students (10 females, 6 males). The study uses pre — and post-perception questionnaires,
a visual story worksheet (grading scale), course transcriptions, a semi-structured interview form,
student diaries, and research diary as data collection tools. The descriptive analysis method has been
used to analyze the data obtained from these data collection tools. The research was able to observe
certain improvements in the students” perceptions of the concept of empathy. The students were also
observed to be able to create homework by actively participating in the lessons to deepen the visual
stories.

Keywords: Empathy, visual story, life studies course

Summary

Introduction

As a communication skill, the ability to empathize helps fulfill individuals’ need to be noticed and
understood. This need is seen to emerge when individuals begin to socialize. Following the family
environment, primary school is when individuals socialize alongside others, thus leading to the need
to acquire this ability. This need means that the class environment and course materials should be
suitable for having primary school students learn to empathize. In the 21% century in particular
when visualization has gained importance in every field, empathy is also widely included in course
books. When investigating the 2005 Curriculum, various skills various skills are proven able to be
acquired through visual reading. Visual reading involves visual literacy and can be regarded as the
ability to comprehend and interpret the message being conveyed (Saglamgonci, 2016). Thus, an
individual has a chance to read and interpret visuals as well as investigate the same idea in different
ways (Koksal, Temur, & Ak¢am, 2006). Individuals are able to comprehend and interpret visuals by
means of visual reading while expressing their emotions and opinions through visual presentations
(i.e., pictures, graphs, figures). This communication pattern shaped by visual reading and visual
presentation has brought about the idea of using visuals in primary school to have students acquire
the ability to empathize. The concept of visual story occurs in teaching process that are planned

63



Tugba DOGANAY - Yiicel KABAPINAR - Elif SARICAN

and implemented using visuals. During primary school, visual stimulants are more remarkable and
effective compared to written materials. Therefore, the present study prefers the novel teaching
technique known as visual storytelling and develops it to improve the techniques for having students
acquire the ability to empathize by using photographs. Visual storytelling is a process of creating a
sensible story by arranging various photographs successively. In other words, it refers to converting
a social event or situation into a story with photographs. Each visual in those stories is elaborated
upon in the teaching process through intellectual, moral, and empathetic questions. This research
creates visual stories that can enhance the ability to empathize using various audiovisual stimulants
in motion. Within this scope, the purposes of the study are to plan a teaching process using visual
stories in the 3'4-grade Life Studies Course, to implement this process, and to investigate its impact
on students’ ability to empathize. To this end, answers to the following questions have been sought:

1. How effective is the empathy-based visual storytelling teaching process during the class lessons,
and how qualified are the course activities?

2. What are the students’ and researcher’s perspectives and views on the teaching process of visual
storytelling?

Method

This study is a qualitative research that uses the action research design. The study employs the
method of technical/scientific/collaborative action research method as it aims to plan and implement
a novel approach. The underlying goal in this approach is to test a particular intervention based on a
prespecified theoretical framework. In this regard, the practitioner agrees to facilitate and participate
in implementing the intervention under the guidance of the researcher, who has a good grasp of
the theoretical framework and has identified the problem and a specific intervention (Yildirim &
Simsek, 2016, p. 308).

This study was conducted in a primary school in the village of Eyyiibiye in Turkey’s Sanliurfa
Province. The population of the village is entirely of Arabic origin. The literacy rate among the
people in the village is relatively low. As the people are Arabic in origin, their mother tongue is
Arabic. Because Turkish is only used in the school environment, those speaking Turkish around the
area are able to fully comprehend or express it. Therefore, students at all levels have been observed
to have difficulty in understanding Turkish texts, conversations, and instructions and in expressing
themselves in writing and speaking. The study group consists of a total of 16 students (10 females, 6
males).

In order to examine students’ perceptions on their ability to empathize prior to the implementation
courses, pre — and post-perception questionnaires were administered. These questionnaires have the
same six questions. However, a seventh question was added to post — perception questionnaire in
order for students to assess the implementation process. Each course involving visual storytelling
was recorded, and the recordings were transcribed at the end of the course implementations. With
the aim of investigating how students’ ability to empathize had developed and what outcomes had
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been obtained, 12 worksheets (i.e., 2 worksheets at the end of each course) were used. Student and
researcher diaries representing their views on the teaching process of visual storytelling were also
used.

The pre — and post-perception questionnaires, course transcriptions, and researcher and student
diaries were analyzed through descriptive analyses. The visual story worksheets have been converted
into codes and analyzed using the researcher-prepared rubric (grading scale).

Findings

Within the scope of research, the 2005 Curriculum goal of having students acquire the ability
to comprehend that keeping the environment clean is related to their own and others’ health and
development was converted into a visual story with 12 visuals suitable for fostering the ability to
empathize. The students were expected to establish empathy with aquatic life through visual
storytelling. Visual Story Worksheets 1 and 2 were used at the end of the courses, and the worksheets
were assessed using the researcher’s grading scale. As a result of analyzing the Visual Story Worksheet
1, two students’ worksheets were labelled as highly qualified, four as qualified, six as average, and
three as improvable. As a result of analyzing the Visual Story Worksheet 2, two students’ worksheets
were labelled as highly qualified, three as qualified, seven as average, and three as improvable. When
looking at the course transcriptions, the students were seen to have difficulty comprehending and
interpreting visuals. Because this was their first lesson carried out with visual storytelling, students
behaved timidly when speaking and answering questions. The last implementation course on having
students acquire the ability to explain the importance of consciously consuming school’s resources
was formed using 12 visuals. The students were expected to develop empathy and understand
the results of unconscious consumption using these visuals. As a result of analyzing Visual Story
Worksheet 11 at the end of the course, four students’ worksheets were labelled as highly qualified,
six as qualified, and four as average, while the analysis of Visual Story Worksheet 12 indicated seven
students’ worksheets to have been labelled as highly qualified, five as qualified, and two as average.

Discussion & Conclusion

The results from the study show improvements in students’ abilities to understand and interpret
visuals, express themselves through visuals, develop empathy toward others, and express their
emotions and opinions. The analyses of the visual story worksheets reveal that students’ levels had
improved from the categories of average and improvable to the categories of qualified and highly
qualified. In addition, the analyses indicate a positive and significant development in students’
perceptions toward empathy; the students were observed to express empathy semantically and
conceptually. This study has revealed the activities regarding the ability to empathized to have had a
positive impact on students’ cognitive and affective skills. The current research shows the activities
on empathy to have fostered decency, tolerance, and the ability to help and share, similar to the study
by Ozer (2016). The remarkable nature of visual storytelling during the teaching process enhances
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students’ interest in courses; in addition, students were seen to enjoy the activities on the visual
story worksheets. The fact that both students and researcher considered the teaching process to be
enjoyable shows the teaching technique of visual storytelling to be effective in acquiring the ability to
empathize and to be an entertaining teaching technique.

Giris

Insan yagamak icin diger insanlara ihtiya¢ duyar. Ciinkii sosyal bir varliktir. Bir arada yagama
zorunlulugu da etkilesimi dogurmaktadir. Bu siirekli etkilesimin nitelikli iletisime d6niigebilmesi i¢cin
baskasini anlama, bireysel farkliliklara saygi duyma, hosgorii gibi bazi degerlerin bireyler tarafindan
oztimsenmis olmasi ve bireylerin iletisim becerilerine sahip olmasi beklenir. Dékmen (2016) iletisimi,
“bilgi {iretme, aktarma ve anlamlandirma siireci” olarak tanimlamaktadur. fletisim becerisi, empatiyi
temel alarak, etkin dinleyebilme, kendini agabilme, duygu ve diigiinceleri karsidaki kisiye maske
takmadan ben dili ile iletebilme, bagkalarini kiigitk gérmeden kendi haklarimi koruyabilme, s6zel
mesajlarla sézel olmayan mesajlar1 uyumlu olarak kullanabilme gibi yeterliliklerle ilgilidir. {letisim
becerileri, bireyin karsisindaki kisilerle doyum verici iliskiler kurabilmesini saglayan, baskalarindan
olumlu tepkileri getiren ve bireyin toplum icinde yasamasini kolaylagtiran 6grenilmis davraniglar
olarak da tanimlanabilir (Caselman, 2007; Yiiksel Sahin, 2010).

[letisim becerilerinin icinde empati olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii empati bireyin fark edilme,
anlagilma ihtiyaglarinin karsilanmasimi saglayan; karsindaki kisinin duygu ve diisiincelerini
anlayip anladigini gosterme siirecidir (Kabapinar, 2015). Bu fark edilme, anlagilma ihtiyaci bireyin
sosyallesmeye baslamasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Sosyallesme once ailede baslar sonra okulda
devam eder. Bireylerin aileden sonra dis diinyaya a¢ilmalarini, toplumsal ¢evreye karismalarim
saglayan c¢evre ilk olarak ilkokul donemine denk gelmektedir (Yoriikoglu, 1996; akt. Demir, 2012).
Saldirganlik ve antisosyal davranislarin gézlenebilecegi ilkokul déneminde empati becerisi ayrica
onem kazanmaktadir. Arastirmalara gore empati becerisi yiiksek cocuklarda saldirganlik davranis:
diisiik, empati becerisi disiik kisilerde saldirganhik davranisi yiiksek olarak goriilmektedir. Bu
durum empati beceri egitiminin zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ilkokul ¢agindaki 6grencilere
verilecek olan iletisim becerileri goz oniinde bulunduruldugunda empati egitiminin, 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelismesine yardimci olacagi ve yagamlarinin her doneminde kuracaklar:
iligkilerin kalitesini artiracag1 diisiiniilmektedir (Gemci, 2012; Sanders, 2017; Suzanna, 2019; Delisle
& Delisle 2020).

Empatinin kisilerarasi iliskilere olumlu etkisinin yaninda akademik basariya da etkisi yadsinamaz.
Arastirmalar gosteriyor ki akademik bagar1 %50 geleneksel zekaya, %50 ise sosyal ve duygusal zekéya
dayali olmaktadir (Liff, 2003). Okullardaki empati egitiminin ise somut islemler doneminde baglamasi
gerekmektedir. Yapilan aragtirmalar, cocuklarin empati egitiminden yeterince faydalanabilmesi i¢in
biligsel gelisimin somut islemler basamaginda olmalar1 gerektigini gostermektedir (Ahammer &
Murray, 1979; Feschbach, 1979; 1982; Ridley, Vaugh & Wittman, 1982; akt. Yilmaz, 2003). Bireyden

beklenen yeterliklerin degistigi ¢agimizda, cesitlenen iletisim kanallar1 empatinin sozlii/s6zsiiz,
sesli/sessiz, goriintiilii/goriintiisiiz bir¢ok iletisim kanalinda yer almasini saglamaktadir. Ozellikle
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21. yuzyilda iletisimin kuruldugu her platformda gorsel iletisim, gorsel okuryazarlik 6n plana
¢tkmaktadir. Kisa zamanda bir¢ok seyi anlatmak maksadiyla gorsel okuma ¢okga tercih edilir hale
gelmektedir. “Gorsel okuma, yazili metinlerin disinda kalan gekil, sembol, resim, fotograf, karikatiir,
graviir, minyatiir, grafik, tablo gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayr kapsamaktadir”
(Kabapinar, 2012, s. 93).

Empati beceri egitiminin ilkokul ¢aginda verilmesi gerekliligi 6grencilerin bulundugu sinif/
okul ortamindaki 6gretim ara¢ gereclerini de g6z 6niinde bulundurmay: gerektirmektedir. 21.
yiizyilda her alanda yer alan gorsel uyaricilar 6grenci ders kitaplarina, 6grenme ortamlarina da
yansimig durumdadir. Ozellikle ilkokul kademesindeki ders arag gereclerinde gorselligin 6n planda
oldugu dikkat cekmektedir. Empatiyi gelistirmek i¢in de bu materyallerin kullanilmasi somutlama,
bitiinsel perspektifler, rollere biiriinme agisindan 6grenme ortamini gekici ve verimli kilmaktadir.
Yapilandirmaci kuram temel alinarak gelistirilmis 2005 Hayat Bilgisi Ogretim Programu ve sonraki
yillarda bu programda yapilan revizyonlar, 6grencilerin kendilerini ve diinyay: tanimalarina firsat
verecek sekilde tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2005). Program kapsaminda 6grencilere birgok
kisisel nitelik ve beceri kazandirilmas: amag¢lanmigtir. Program incelendiginde, bu becerilerin gorsel
okuma ile de kazandirilabilecegi anlagilmaktadir. Gorsel okuma, gorsel okur-yazarlik igerisinde yer
alan gorseli okuma, verilen mesaji anlama ve yorumlayabilme olarak ifade edilebilir (Saglamgoncti,
2016). Boylece birey, bir yandan gorselleri okuma ve anlamlandirma imkan: bulurken, bir yandan da
ayn1 diistinceyi farkl yollarla inceleme yetenegi kazanabilir (

Koksal, Temur, Ak¢am, 2006; Shapiro, 2008). Insanlar, duygu ve diisiincelerini anlatmak,
kendilerini ifade etmek i¢in yazili veya sozlii iletisimin yaninda gorsel sunular da kullanmaktadir.
Gorsel sunu, duygu ve diisiinceyi ya da bir durumu resim, grafik, ¢izim, fotograf, sembol gibi araglarla
ifade etme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giiniimiizdeki gevre ve ihtiyaglar distintldagiinde gorsel
iletisimin 6nemi anlasilmaktadir. Bu becerinin kiigiik yaglardan itibaren kazandirilmasinin énemi
uzaktan egitim stirecinde de anlagilmistir. Bu nedenle &grenciler de okul yasamlariyla birlikte
cesitli gorsellerle iletisim kurabilmelidirler. Gorselleri okuyup anlamanin yani sira gorsel sunularla
diistincelerini paylasip yorumlamalarini somutlagtirabilirler (Akyol, 2006). “Gorselligin 6n planda
oldugu bu ¢agda 6grenciler, gorsel imgelerle dolu bir bilgi ortaminda 6grenim gérmektedirler.
Egitim materyalleri bu durum dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Geleneksel okuma kitaplarindan,
en son egitim teknolojilerine kadar, egitim kaynaklarinin tiimii resimli sunumlar icermektedir”
(Duizgiin, 2013, s. 19). Egitim disinda gesitli alanlarda da materyal olarak resimlerin, grafiklerin
kullaniminda biiyiik artisin oldugu gozlenmektedir. Boylelikle gorselligin giin gegtikge egitimin yani
sira yasamimizin her alaninda da 6nem kazandig anlasilmaktadir (Lowe, 2000; akt. Kuvvetli, 2008).
“Bu bilgiler 1s1¢1nda konularin, 6grenciler tarafindan etkili bicimde 6grenilmesini ve kullanilmasini
saglamak icin ders esnasinda resim, grafik, sema, sekil gibi gorsel-isitsel araglardan miimkiin
oldugunca yararlanmak gerekmektedir. Ancak 6grenme etkinliklerinde bir gorselin kullanilmasi,
ogrenmelerin gercekleseceginin garantisini vermez. Ogrencilere, gorselin dogru bir sekilde
anlagilmasi ve yorumlanmasinda rehberlik yapilmalidir” (Demirel, 2000, s. 31).

Yukaridaki paragraflarda agiklanan gerekeeler géz éniinde bulunduruldugunda egitim-6gretim
stirecine de dahil olan gorsel okuma ve gorsel sunu ile bu arastirma baglaminda yeni bir kavram
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olan “gorsel oyki” kavrami ortaya ¢ikmigtir. 21. ylizyil yeniliklerinden olan gorsel okur-yazarligin
yeniden giindeme gelmesi ayn1 zamanda ilkokul 6grencileri i¢in gorselligin yazili uyaricilara gore
daha dikkat cekici olmasi, 6grenme siirecinde yeni teknik ve materyal arayisini dogurmaktadir. Bu
sebeple fotograflar araciligiyla empati becerisini kazandirma teknigi gelistirilerek yeni bir teknik
olarak “gorsel oykil yoluyla 6gretim” tercih edilmistir. Gorsel oykii gesitli fotograflarin secilip birbiri
ardina siralanarak temelde bir anlami olusturan bir dykiileme siirecidir. Yaklagimin uygulama
stirecinde gorseller diisiinsel, ahlaki ve empatik sorularla 6grenciler tarafindan irdelenmektedir. Bu
stiregte Ogrencilerin duygu ve disiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri ortamlar olusturularak
ogrencilerin cevaplariyla ilgili degerlendirmede bulunulmamas: gerekmektedir (Kabapinar, 2019).
Gorsel oykii, sosyal bir durumu/olayi fotograflar araciligiyla bir 6gretime siirecine dontistiirme olarak
distintilebilir. Bu arastirma kapsaminda gorsel oykiiler empati becerisini gelistirme amaciyla secilen
gorseller, sesli/hareketli uyaricilar ile olusturulmustur. Bu cercevede arastirmanin amaci, 3. sinif
Hayat Bilgisi dersinde gorsellestirilmis oykiiler araciligiyla bir 6gretim siireci planlamak, uygulamak
ve Ogretim siirecinin empati becerisi tizerindeki etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda bu
caligmada su sorulara yanit aranmugtir:

1.  Empati becerisi temelli gorsel oykii 6gretim stirecinin sinif i¢i ders uygulamalarindaki
etkililigi ve ders etkinliklerinin niteligi nasildir?

2. Ogrencilerin ve aragtirmacinin tiim gorsel dykii 6gretim siirecine iligkin bakis acilar1 ve
degerlendirmeleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Aragtirma eylem arastirma desenine sahip nitel bir ¢alismadir. Bu arastirmada yeni bir yaklagimin
planlanmasi, uygulanmasi hedeflendigi icin “teknik/bilimsel/isbirlik¢i” eylem arastirmasi tiirii
kullanilmistir. “Bu yaklasimda amag, daha 6nceden belirlenmis kuramsal bir ¢erceve i¢inde bir
uygulamay test etmek ya da degerlendirmektir. Buna gore sozii edilen kuramsal ¢ergeveye hakim
bir arastirmacinin rehberliginde uygulayici yeni bir yaklasimi uygulamaya koyabilir ve bu siire¢
aragtirmaci tarafindan analiz edilerek uygulamaya iliskin bir degerlendirme yapilabilir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 308).

Calisma Grubu

Aragtirma, Sanlurfa ili Eyytibiye ilcesine bagl bir koy ilkokulunda gergeklestirilmistir. Koy
halkinin tamami Arap kékenlidir ve ana dilleri Arapgadir. Tiirkge, genel olarak okula giden 6grenciler
ve sehirlere ¢aligmaya giden erkekler tarafindan bilinmektedir. Bu nedenle genel olarak Tiirkce
anlama ve ifade zorlugu her yas seviyesinde ortaya ¢ikmaktadir. Pamuk ekim ve hasat zamanlarinda,
mevsimlik is¢i gocii donemlerinde okuldaki 6grenci sayist oldukea diismekte 6grencilerin bitytik bir
boliimii okula gelmemektedir. Ogrenciler hasat zamani sonunda Kasim ay1 gibi okula gelmektedir.
Nisan aymndan itibaren de mevsimlik is¢i olarak baska sehirlere gitmektedir. Okul tagimali egitim
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yapilan bir okuldur. Cevre kdylerden 6grenciler servislerle okula getirilmektedir. Ilkokul ve ortaokul
ogrencileri ayni binay1 kullanmaktadir. Ilkokul dért siniftan olugmaktadir. Siniflar ortalama 50
kisidir. Her sinifta en az 7-8 siirekli devamsiz 6grenci bulunmaktadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
yukarida belirtilen sebepler dogrultusunda 10 kiz 6 erkekten olusan 16 6grenci olugturmaktadir.
Caligma grubunu olusturan 6grenciler okula siirekli devamlilig: saglayan ve okuma-yazma bilen
ogrencilerdir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma ile ilgili veri toplamak icin Hayat Bilgisi dersi kazanimlarindan empatiyle
iliskilendirilebilecek ve gorsellestirilebilecek 6 kazanim segilmistir. Secilen 6 kazanimin farkli
yillara ait ders kitaplarindaki islenisi incelenerek kazanimlarin sinirhiliklart belirlenmistir. Gorsel
oykiler i¢in kazanimin icerigine ve empati kurmaya uygun fotograf, karikatiir, video gibi gorsel
uyaricilar secilmistir. Secilen gorsel uyaricilarin her biri kazanimdaki temel sorun/durum agisindan
ve empati yoniinden irdelenebilecek ve birbiriyle uyumlu olacak sekilde siralanarak gorsel oykiiye
donistiiriilmiistiir. Ogrencilerin empati becerisine yonelik ilk algilarini ve uygulamalar sonundaki
algilarini 6lgmek i¢in arastirma siirecinin basinda 6n algi anketi, arastirma siirecinin sonunda son
alg1 anketi kullanilmustir. Anketlerde 6grenciler icin empati kurmaya uygun bir fotograf ve fotograf
ile ilgili sorular yer almigtir. On alg1 anketi 6, son algi anketi 7 sorudan olugmaktadir. On algi anketi
ve son alg1 anketi 6 ayni sorudan olusurken son alg1 anketine 6grencilerin siirece iliskin bakislarini
degerlendirmek i¢in 7. soru eklenmistir. Arastirma siirecinde her ders video ile kayit altina
alinmugtir. Ders videolari, aragtirmaci tarafindan dokiimanlara déniistiriilmistiir. Ogrencilerdeki
empati becerisinin gelisimini incelemek ve gorsel oykii 6gretim siirecine iligskin yaklagimlarini
gozlemlemek icin kazanimlarin islenisinden sonra uygulanmak izere; her kazanim i¢in 2, toplamda
12 gorsel oyki ¢alisma yaprag: hazirlanarak 6grenci iirtinleri elde edilmistir. Gorsel dyki ¢alisma
yapraklarinin her biri ilgili kazanimla iliskilendirilerek cesitli etkinliklerle (mektup/kural yazma,
slogan/pankart olugturma, resim ¢izme, diyalog olusturma) olusturulmustur. Ogrencilerin gorsel
oykiilerle olusturulan 6gretim siirecine iliskin goriislerinin yer aldig1 6grenci giinliikleri arastirmaci
tarafindan hazirlanan giinlilk yonergesi ile her kazanim dersi igin 6grencilere tutturulmustur.
Ogrenci giinliikleri ve aragtirmacinin kendi goriislerinin yer aldig1 giinliik de veri toplama araglari
olarak kullanilmistir. Aragtirmaya ait veriler 6 kazanimla olusturulan 6 ayri ders ile 2016-2017
egitim-0gretim yilinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

On alg1 anketi ve son algi anketi igerik analiz ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda her
dersin video kayitlar: stire¢ sonunda dokiiman haline getirilmistir. Ders video kayit dokiimanlari,
Ogrenci ve aragtirmaci giinliikleri betimsel analiz ile analiz edilmistir. Gorsel 6ykii ¢alisma yapraklar
kodlara donistiiriilerek aragtirmaci tarafindan hazirlanan rubrik (derecelendirme 6lgegi) ile analiz
edilmistir. Her bir gorsel 6ykii ¢alisma yaprag icin ayri rubrik hazirlanmigtir. Gorsel 6ykii ¢aligma
yapragindaki etkinlige gore rubriklere oOlciitler (role biirtinme, duruma uygun slogan/pankart
yazabilme, yanlis/dogru davranisin ne oldugunu ifade edebilme gibi) eklenmistir. Gorsel Syki
caligma yapraklari rubriklerde yer alan olgiitlere gore puanlanarak degerlendirilmigtir. Aragtirma
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kapsaminda verilerin elde edilmesinde kullanilan gorsel 6ykii ¢alisma yapraklar: ve diger tiim 6grenci

driinleri analiz edilirken 6grencilerin ana dilinin Arapca olmasi g6z 6niinde bulundurulmustur.

Lslem Yolu (Ogrenme/Ogretme Siireci)

Arastirma Hayat Bilgisi dersi kazanimlarindan segilen 6 kazanimla planlanmigtir. Her bir kazanim

gorsel uyaricilarla gorsel oykiilere donistiiriilerek 3 ders saatinde toplamda 7 haftada islenmistir.

Aragtirmanin islem yolu asagidaki sekilde gosterilmistir.

3 s )
Programda Yer Kazammlara Uygun Gorsel Oykiilerin
Alan Kazamimlarin Gorsellerin Olusturulmasi
Secilmesi Secilmesi
\_ J \_ —
\ e /—L
Calisma Ogrenci Ders Planlarinin
Yapraklarinin < Giinliiklerinin Hazrlanmasi
Hazirlanmasi Hazirlanmasi
\_ J \_ —
A 4
Uzman Goriisii Gérsel Oykiilerin
Alinmasi Uygulanmasi

Sekil 1. Empati Becerisinin Gelistirilmesi Igin Olusturulan Gérsel Oykiilerin Uygulama Siireci: Islem Yolu

3. sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programr'nda yer alan kazanimlar incelenerek empati becerisini

kazandirmaya ve gorsellestirilebilmeye uygun olan kazamimlar arastirmada kullanilmak {izere

secilmistir. Aragtirmada kullanilan kazanimlara agagida yer verilmistir.

“Yasadigr cevreyi temiz tutmasmn kendisinin ve baskalarimin saghgr ve gelisimiyle ilgili

oldugunu kavrar”
“Evde giivenligi saglamak icin gerekli kurallara uyar”

“Okula gelis gidislerinde insanlarin trafikteki davramslarimi gozlemleyerek kendisinin ve

baskalarimin trafikte dogru ve yanhs davramslarini ayirt eder”
“Arkadaglari ile farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder”

“Her canlimin bir yuvaya ihtiyaci oldugunu kavrar ve canlilarin yuvalarini birbirinden ayirt

eder”
“Okuldaki kaynaklar: bilingli tiiketmenin 6nemini agiklar”
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Kazanimlar1 gorsellestirme asamasinda fotograf, resim, karikatiir ve video kullanilmisgtir.
Arastirmaci tarafindan her bir kazanim igin segilen 10-12 gorsel birbiriyle baglantili olacak sekilde
siralanmustir. Konuyla iligkili olay ve kisilerin oldugu bir 6ykii olusturulmus ve bu 6ykii gorsellerle
anlatilmaya ¢aligilmistir. Gorsel oykiiler olusturulduktan sonra secilen her bir kazanim igin empati
kurmaya yoneltecek etkinliklerin oldugu 2 gorsel 6ykii calisma yapragi ve dersi degerlendirmek, ders
ile ilgili 6grencilerin duygularini-diisiincelerini 6grenmek i¢in giinliikler hazirlanmigtir. Ders islenisi
ve gorsel 6ykil ¢aliyma yapraklar1 uzman goriisiine gonderildikten ve gerekli revizeler yapildiktan
sonra gorsel oykiilerin uygulama siirecine gecilmistir. Her bir kazanim 3 ders saatinde iglenecek

sekilde asagidaki gibi planlanmustir.

.. . .. —
— Giris gorsellerinin sunulmasi

Girig gorsellerinin diisiinsel, ahlaki ve empatik sorular ile analizi
— Ana gorsellerin sunulmasi

Ana gorsellerinin diisiinsel, ahlaki ve empatik sorular ile analizi

— Sonug gorsellerin sunulmasi

Sonug gorsellerinin diisiinsel, ahlaki ve empatik sorular ile analizi

— Etkinliklerin yapilmasi (gorsel dykii ¢alisma yapraklarindaki etkinlikler
Etkinliklerin sinifta sunulmast

— Ulasilan sonuglar/ilkeler

A

Bulgular

1. “Empati Becerisi Temelli Gorsel Oykii Ogretim Siirecinin Sinif Igi Ders Uygulamalarindaki
Etkililigi Ve Ders Etkinliklerinin Niteligi Nasildir?” Sorusuna Yonelik Bulgular

Bu baglik altinda arastirmadaki ilk ve son uygulamaya ait bulgularin analizi ve 6rnekler ayrintili

bigimde verilmis, diger uygulamalara ait degerlendirmeler sunulmustur.

1. 1. Birinci uygulamaya iliskin bulgular:

Birinci uygulamanin kazanimi “Yasadigi cevreyi temiz tutmasimin kendisinin ve bagskalarinin
saghg ve gelisimiyle iliskili oldugunu kavrar” olarak belirlenmistir. Arastirmaci, kazanimdan yola

¢ikarak agagidaki 12 gorseli se¢mistir.
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Empati yapmaya yonlendirecek farkl: rollerin bulundugu 12 ayr1 gorsel bir sosyal sorun/durum
boyutuyla 6ykii olusturacak sekilde siralanmistir. Aragtirmact tarafindan 6grencilere gorsel 6ykit
sunulmadan &nce su sesi dinlettirilmistir. Ilk gorsellerle doganin varligina, denizin bazi canlilar igin
yagsam alani olduguna 6grencilerin dikkatini ¢ekmek amaclanmustir. Yerytiziinde var olan denizin
oneminden yola ¢ikilarak sudaki canlilarla empati kurulmasi saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere
dordiincti gorselin ardindan su alti yasamiyla ilgili video izlettirilmistir. Arastirmaci video ile
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini yiiksek tutmay1 amaglamis gorsel 6ykiiyii hareketli ve sesli gorsellerle
zenginlestirmistir.

1.1.1. Ornek divaloglar:

Birinci uygulamaya yo6nelik 6rnek diyaloglar asagida belirtilmistir.

Ogretmen: Fotografi goriince neler hissediyorsunuz?
012: Iuuu deniz dalgast

03: Sahil, kumsal

Ogretmen: Evet

O1: Denizde yiizmek

O1: Deniz kenar1

Ogretmen: Sen ne séylemek istersin 072
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07: Ogretmenim bilmem ki hissetmedim

Ogretmen: Ne goriiyorsun peki?

07: Deniz var

04:Kumsala gitmek tatil yapmak

Ogretmen: Evet 012 yiiksek sesle soyle liitfen

012:Deniz dalgasini seyretmek

Ogretmen: Neler hissedersiniz, hangi duygulari hissedersiniz?
016: Eee 6gretmenim deniz kenarinda ee sey giineslenmek

02:0gretmenim sey denizin yaninda kule yapmak

Ogrencilerin “Neler hissedersiniz, hangi duygular: hissedersiniz?” sorusuna duygu boyutuyla
cevap vermek yerine ‘deniz kenarinda giineslenmek” gibi disiince boyutlu cevaplar verdikleri
goriilmektedir.

Ogretmen: Sizin bir balik olarak diliniz olsayd: bu insanlara neler séylemek isterdiniz?
O1: Onlara neden ¢6p atiyorsunuz derdim

7:Ben size ne yaptim ki bana ¢6p atryorsunuz ben de 6ldiim

Ogretmen: Evet sen soyle O5

05:Neden denizimi kirletiyorsunuz

08:Denizimi kirletmeyin derim

0O4:Denizi kirletmemeliler

Birinci uygulamanmn diyaloglar1 incelendiginde 0Ogrencilerin gorselleri genel olarak
anlamlandirdiklar1 ancak ayrintilari biitlintiyle algilayamadiklar1 goriilmiistiir. Gorsellerle ilgili
sorulan sorular1 ayirt etmeden benzer cevaplar verildigi gozlenmistir. “Ne goriiyorsunuz?” , “Ne
diisiiniiyorsunuz?” , “Ne hissediyorsunuz?” , “Siz olsaydiniz ne yapardimiz/soylerdiniz?” gibi farkli
sorular1 biitiiniiyle ayirt edemedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ozellikle “Ne hissediyorsunuz?”

sorularina duygu boyutuyla degil diisiince boyutuyla cevap verdikleri goriillmiistiir.
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1.1.2. Gorsel oykii calisma yaprag: 1'in analizi

Gorsel 6yki caligma yapragi 'in arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucu agagidaki tabloda

goriilmektedir.

Tablo 1. 1.
Gorsel Oykii Calisma Yaprag 1'in Analizi

Kazanim Analiz

Bos/
Anlamsiz

Cok

Nitelikli Gelmeyen

Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli
Yasadigi cevreyi

Toplam
Ogrenci

temiz tutmasinin
kendisinin ve

baskalarimin Gorsel
saghgi ve Oykii
gelisimiyle Caligma 2 4 6 3 0 1
iliskili oldugunu Yapraip
kavrar. 1

16

Arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrige gére Gorsel Oykii Calisma Yapragi 1’in sonucunda
ogrencilerin calisma yapraklar: 2’si “cok nitelikli”, 4t “nitelikli”, 6’s1 “ortalama’, 3t “gelistirilmeli”

olarak degerlendirilmistir. Dersin islendigi giin okula gelmeyen 6grenci sayisi 1dir. Arastirmaci

tarafindan “cok nitelikli” olarak degerlendirilen O15’in gorsel dykii ¢aligma yaprag:

goriilmektedir.

A.Asagidaki resimlerdeki varhklardan birini secercek kendini o
varliklardan birinin yerine koymaya ne dersin? Duyesu ve dasdncelerin
icin sayfamnin altndaki bSldma kullanmnabilirsin.

s e e

Kiyviyva varmus baligirm .

Bankta oturan kediyirm.

D s — R At LS SLE e PEP Tty

P = ST et et

e e e e e < e e Tl e e e A T = R T M Y e T g e e
B L R L

asagida

Metin: “Deniz altindaki dalgicim. Ciinkii temiz bir hayata yasiyorum ¢tinkii ¢evrem ¢ok temiz
baliklar1 izlemek benim ¢ok hosuma gidiyor ¢tinkii ben baliklar: ok seviyorum cevremi kirletmeye de

kimseye izin vermeyecegim.”
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015’in galigma yapragi incelendiginde fotograftaki role biiriindiigii anlagilmaktadir. Kendisini
dalgicin yerine koyarak temiz bir hayat yasadigindan sz etmektedir. Ayni zamanda 015 dogru ve
yanlis davranisa da vurgu yapabilmistir.

1.1.3. Gorsel oykii calisma yaprag: 2'nin analizi

Gorsel Oykii Caligma Yapragi 2’nin arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucu asagidaki

tabloda goriilmektedir.
Tablo 1. 2.
Gorsel Oykii Calisma Yapragr 2’nin Analizi
Kazanim Analiz
Yasadigi cevreyi Cok | Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli | Bos/ | Gelmeyen | Toplam
temiz tutmasinin Nitelikli Anlamsiz Ogrenci
kendisinin ve
baskalarimin
sho
e Gorsel
gelisimiyle ki
iliskili oldugunu aly u
kavrar C 1§n}a 2 3 7 3 0 1 16
Yaprag:
2

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan rubrige gére Gérsel Oykii Calisma Yapragi 2’nin sonucunda,
6grencilerin calisma yapraklarindan 2’si “gok nitelikli’, 3’ii “nitelikli’, 7’si “ortalama’, 3’ “gelistirilmeli”
olarak degerlendirilmistir. Dersin islendigi giin okula gelmeyen &grenci sayisi 1dir. Ogrencilerin
calisma yapraklar1 incelendiginde ilk kez slogan yazma etkinligiyle karsilagtiklari icin ¢ok
zorlandiklar1 gériilmiistiir. Aragtirmaci tarafindan “nitelikli” olarak degerlendirilen O6nin gérsel

oykil galigma yapragi asagida gortilmektedir.

Metin: “Cevreyi kirletme ¢opii yere atma at ¢opii ¢Op kutusuna”
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06 konuya uygun mesaj veren bir slogan yazabilmistir. Ayn1 zamanda sozciiklerin birbiriyle
uyumlu olmasi kafiyeli bir slogan olusmasini saglayarak O6’nin sloganini dikkat cekici hale getirdigi
gorillmektedir.

1. 2. Altinct uygulamaya iliskin bulgular:

Altinc1 uygulamanin kazanimu “Okuldaki kaynaklar: bilingli tiiketmenin 6nemini agiklar” olarak
belirlenmistir.

Arastirmaci son uygulama dersinde altinci kazanim olan “Okuldaki kaynaklar: bilingli tiiketmenin
onemini agiklar” kazanimini kullanmigtir. Kazanimi gorsellestirmek i¢in sectigi 12 gorseli bir oykii
olusturacak sekilde siralayarak yeni bir gorsel 6ykii olugturmustur. Su gorseli ile dykiiye giris yaparak
suyun yeryiiziindeki canlilar i¢in 6nemine dikkat ¢ekip ikinci, ti¢iincti, dordiincii gorsellerle bilingsiz
titketime gecis yaptig1 gorillmektedir. Devaminda sunulan gorseller ile suyun, elektrigin, kagidin
bilingsiz tiiketimini 6n plana ¢ikararak 6grencilerin kaynaklarin bilingsizce titketimi sonucunda
olugabilecek sorunlara ulagilmasint amaglamustir.

1.2.1. Ornek diyaloglar:

Altinc uygulamaya yonelik 6rnek diyaloglar asagida belirtilmistir.

Ogretmen: Bu fotografa bakinca neler hissediyorsunuz?
012: Yagmur yagmus gibi
02: Mutlu ¢iinkii su var
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013: Mutlu hissediyorum o su ok temiz
04: Ben kendimi sevingli hissediyorum ¢iinkii su bizim yasam kaynagimiz

Ogrencilerin fotografla ilgili soruya hissettikleri duygularla (mutlu, sevingli) cevap verebildikleri
gorillmektedir. Fotografta gordiiklerini agiklamak yerine duygularini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bu da 6grencilerin ilk derslerde sorulan ayni sorulara duygu boyutuyla cevap veremezken artik
gorece kolay bir sekilde cevap verebildiklerini gostermektedir.

Ogretmen: Siz bu kus olsaydiniz ve konusabilseydiniz suyu bilingli kullanmayip bosa akitan
insanlara ne soylerdiniz?

013: Niye suyu bosa akittiniz ben susuz kaldim bosa akittiginiz igin canlilar da susuz kaldi

02: Neden suyu agik biraktiniz kendinizi benim yerime koyarsaniz ve susuz kalirsaniz yle olur
iste
05: Simdi biitiin canlilar susuz kald:

04: Neden suyu israf ediyorsunuz bana da su kalmadi size de diger hayvanlara da

Yukaridaki diyalog incelendiginde ve arastirmacinin gozlemleri goz Oniine alindiginda
ogrencilerin fotograflarla ilgili sadece diisiincelerini degil duygularini da ifade edebildikleri “Cok
iizgin olurdum, susuz kaldim”, “Korkardim ya susuzluktan oliirsem” seklinde gortilmektedir.
Ogrencilerin gorsellerle empati kurarken ayni zamanda empatiye ¢agrida bulunduklar: da O2’nin
vermis oldugu “Neden suyu agik biraktiniz kendinizi benim yerime koyarsaniz ve susuz kalirsamz oyle
olur iste” cevabinda goriilmektedir.

1.2.2. Gorsel oykii calisma yaprag: 11in analizi

Gorsel 6ykii galigma yapragi 11'in arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucu asagidaki tabloda
gorilmektedir.
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Tablo 1. 3.
Gorsel Oykii Calisma Yapragi 11’in Analizi
Kazanim Analiz
Cok v 1o e .| Bos/ Toplam
Nitelikli Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Anlamsiz Gelmeyen Ogrenci
Okuldaki
kaynaklar: bilingli | Gorsel
tiiketmenin Oykii
onemini agiklar. | Caligma 4 6 4 0 0 2 16
Yapragi
11

Arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrige goére Gorsel Oykii Caligma Yapragi 11’in sonucunda
Ogrencilerin ¢aligma yapraklarindan 470 “cok nitelikli’, 6’s1 “nitelikli”, 4’01 “ortalama” olarak
degerlendirilmistir. Dersin islendigi giin okula gelmeyen 6grenci sayis1 2'dir. Aragtirmac tarafindan
“cok nitelikli” olarak degerlendirilen O12’nin gorsel 6ykii alisma yapragi asagida goriilmektedir.

Sevg, cocolk lar

(‘/\Jc 2ag 1+ yaolddt e si2le—~e
70f\clf”*lcjr Am¢t€fﬁ’bﬂ f'i(c',—fuff(‘
Atttz LC!\CO'{- V.Z‘.(/Lc;f(/,—\-\ (AJC’ e
(.m-“‘\(/}'//m b(’r\fy/r'}¢f ,'/c"f‘f‘ .{4r\\{.(1’ha‘.r’y¢h”2

f’n; 0_?(/0«-\11 l‘-e" ,’.? c—'«f ,-‘ly»/“h};{/
5f2 ({/\ i “c{/ 3 LB:.{Q l& o b/“' QFUE Le" 3 { JJG) Nt €

t’ a Vonpact { 2, 2 &f A §® iy p

f c.lb’fv‘/f’\f/cl.uf\b = j”h“.SL r‘/-" l’ﬂ

éOt‘r‘!{ f;.f, -
r

Metin: “Sevgili cocuklar benden kagit yapild: ve sizlere gonderildi Ama siz kagitlar: yere atiniz ben
ok iiziildiim bende bir canliyyim beni yirtip yere atmamaliydimiz beni bosuami kesip kagit yaptilar
sizin i¢in baska bir agag kesildiginde boyle davranmayin zide enpati yaparsaniz boyle diistiniirdiiniiz
hoscakalin cocuklar”

O12’nin kendini agacin yerine koyarak iginde bulundugu durumu anlatirken hissettiklerinden
(siz kagitlar1 yere atiniz ben ¢ok iiziildiim) bahsettigi goriilmektedir. Ayni1 zamanda O12 ¢ocuklari
empati yapmaya davet ederek kendisini boylelikle daha iyi anlayabileceklerini belirtmektedir. O12’nin
mektup kurallaria uygun olarak mektubuna hitapla baslayip ayni sekilde de bitirdigi goriilmektedir.
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1.2.3. Gorsel oykii calisma yapragr 12'nin analizi

Gorsel oykii ¢aliyma yapragi 12’nin aragtirmact tarafindan yapilan analiz sonucu asagidaki
tabloda goriilmektedir.

Tablo 1. 4.
4.Gorsel Oykii Calisma Yapragi 12’nin Analizi
Kazanim Analiz
Gok R ..o o | Bog/ Toplam
Nitelikli Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Anlamsiz Gelmeyen Ogrenci
Okuldaki
kay e kl{fm Gorsel
bilingli A
; . Oykii
tiiketmenin
o Calisma 7 5 2 - - 2 16
onemini agiklar. ;
Yapragi
12

Arastirmaci tarafindan hazirlanan rubrige goére Gorsel Oykii Calisma Yapragi 12’nin sonucunda
Ogrencilerin ¢aliyma yapraklarindan 7’si “cok nitelikli, 51 “nitelikli”, 2’si “ortalama” olarak
degerlendirilmistir. Dersin islendigi giin okula gelmeyen 6grenci sayis1 2'dir. Aragtirmaci tarafindan
“cok nitelikli” olarak degerlendirilen O3’iin gorsel 6ykii ¢aligma yapragi asagida goriilmektedir.

ve gelecekte bizi bekleyen dadnyanin durumu. O programin konusmacilarndan birl olsaydin
seni izleyen izleyvicllere neler sSylerdin? SSylemek iIstediklerini asafidaki bosluiia yazabilirsin.

cemerBA Y e R

Z Program izleyen izlayicilarin diklkatin @i icin bBir pankart hazirlasaydin

Pankartta ne yazarc:?

U <. [E ==
D et S o 4

Metin: “Sevgili izleyiciler dislerinizi fircalarken dus alirken elerimizi yikarken suyu tasaruf edelim
suyu tasaruf edersek agaglar kurumaz denizdeki canlilar oliir biitiin bitkiler kurur diinyamiz yok olur
diinyamiz yok olmasin diye elektirigi, suyu ve kagit1 bize yeti kadar kulanalim diinyamiz yok olmasin”
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“Suyu bosuna akitma diinyay: yok etme”

03’iin galigma yapragi incelediginde konusmaci roliine girerek izleyicilere duygu ve diisiincelerini

ifade edebildigi goriilmektedir. O3 konugmasini destekleyici etkileyici bir pankart yazabilmistir.

Calismada yer alan diger dort kazanim ve bu dort kazanima bagl olarak kullanilan sekiz gorsel oykii

caligma yapraginin analizine tablolar halinde asagida yer verilmistir.

Tablo 1. 5.

Gorsel Oykii Calisma Yapragi 3 ve 4’iin Analizi

Kazanim Analiz
Cok v 1o 1 . . Bos/ Toplam
Nitelikli Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Anlamsiz Gelmeyen Ogrenci
Evde giivenligi | Gorsel
saglamak igin Oykii 5 6 6 5 0 i
gerekli Calisma 16
kurallara Yaprag: 3
uyar.
Gorsel 16
Oykii
Calisma 3 4 7 2 0 -
Yaprag 4
Tablo 1. 6.
Gorsel Oykii Calisma Yapragi 5 ve 6'nmin Analizi
Kazanim Analiz
.C OF . | Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Bos/ Gelmeyen '.I.‘(zplam‘
Okula gelis gidislerde Nitelikli Anlamsi1z Ogrenci
insanlarin trafikteki
deam,slarmz Gorsel
gozlemleyerek Ovkii
kendisinin ve e |2 6 6 1 0 1 16
bagkalarinin trafikte ¢ $~
; Yapragi 5
dogru ve yanls
davramglarim ayirt Gorsel
eder. Oykii
Calisma 3 5 5 2 0 1 16
Yapragi 6
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Tablo 1. 7.
Gorsel Oykii Calisma Yaprag 7 ve 8’in Analizi
Kazanim Analiz
Cok i 1ot e . Bos/ Toplam
Nitelikli Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Anlamsiz Gelmeyen Ogrenci
Arkadaglar:
ile Gorsel Oykii
farkhliklarin | Calisma 3 5 5 3 0 - 16
dogal Yaprag: 7
oldugunu
kabul eder. Gorsel
Oykii
Calisma 3 7 4 2 0 - 16
Yaprag: 8
Tablo 1. 8.
Gorsel Oykii Calisma Yapragr 9 ve 10°un Analizi
Kazanim Analiz
Cok N ..o .| Bog/ Toplam
Nitelikli Nitelikli | Ortalama | Gelistirilmeli Anlamsiz Gelmeyen Ogrenci
Her canlinin
bir yuvaya
ihtiyaci Gorsel Oykii
oldugunu Calisma 4 6 4 1 0 1 16
kavrar ve Yaprag: 9
canhlarin
yuvalarini Gorsel
e, |
Galisma 2 9 4 0 0 1 16
Yaprag:
10

Tiim uygulama dersleri degerlendirildiginde, birinci uygulama dersinde 6grencilerin gorselleri
algilamada ve yorumlamada, gorsel 6ykii ¢alisma yapraklarindaki yonergeleri anlamada gorece
zorlandiklar gériilmiistiir. {lk uygulama dersi 6grencilerin ilk kez kargilagtiklar1 farkli bir grenme
ortamioldugu i¢in 6grenciler diisiincelerini ifade etmede gekingen tavirlar géstermislerdir. Ogrenciler
aragtirmacinin tesvik ve yonlendirmeleriyle de gorselleri algilamaya galismiglar gorsellere ve tiim
oykiiye yonelik sorulan sorulara diisiince boyutuyla cevaplar vermiglerdir. fkinci uygulama dersinde
ise 6grencilerin bir 6nceki derse gore daha aktif olduklar1 daha uzun cevaplar verdikleri fakat soru
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ayrimi yapamayip her soruya diisiince boyutuyla cevaplar verdikleri goriilmiistiir. ikinci uygulamada
gorsel 6ykii caligma yapraklarindaki etkinliklerin yonergelerini anlamada zorlanan 6grenci sayisi ilk
derse gore daha az olmustur. Ugiincii uygulamada dgrencilerin soru ayrimi yapabildikleri, gorselleri
diistinsel, ahlaki, empatik agidan irdeleyebildikleri; gorsellerle ilgili gorece uzun konusabildikleri
fakat gorselleri ayr1 ayr1 algilayip gorsel oykiiye bitiinciil bakamadiklar1 goriilmiistiir. Dordiincti
uygulamada 6grencilerin ders ici diyaloglar1 ve {irtinleri incelendiginde, 6nceki derslere gore duygu
ve ditsiincelerini daha agik ve anlagilir ifade edebildikleri, gorselleri gorece her agidan irdeleyip
empatik yorumlar yapabildikleri, gorsel 6ykilyii biitiin olarak algilayip gorseller arasinda baglant:
kurabildikleri gortilmiistiir. Besinci ve altinct uygulamada 6grencilerin tiimii gorselleri biitiin olarak
algilayip, her bir gorseli ayrintili irdeleyip empati kurabilmislerdir. Besinci ve altinci uygulamada
kullanilan goérsel 6ykii ¢alisma yapraklar: degerlendirildiginde “cok nitelikli” kategorisinde artigin
oldugu gorilmiigtiir. Ayn1 zamanda 6grenci triinlerinin ilk derslere gore daha agik ve anlagilir
oldugu goriilmiistiir.

Gorsel 6ykil yoluyla olusturulan 6gretim stirecinde tiim etkinlikler ve sinif ici etkilesim kesitleri
incelendiginde ve siire¢ goz oniine alindiginda 6grencilerin ana dillerinin Arapg¢a olmasi gorselleri
yorumlamada, etkinliklerdeki yonergeleri anlamada, etkinliklerde duygu ve distincelerini ifade
etmede ¢ok zorlandiklarini gostermistir. Ogrenci iiriinlerinde Tiirkge ifade ve yazim hatalarinin
¢ok olmasinin 6grencilerin ana dillerinin Arap¢a olmasindan, Tiirk¢eyi okul digindaki ortamlarda
kullanmamalarindan kaynaklandig1 dustintilmiistii. Bu ylizden siire¢ ve oOgrenci iriinleri
degerlendirilirken bu durumlar géz éniinde bulundurulmustur.

2. “Ogrencilerin ve Arastirmacinin Tiim Gorsel Oykii Ogretim Siirecine Iliskin Bakis Acilar: ve
Degerlendirmeleri Nasildir?” Sorusuna Yonelik Bulgular

Ogrencilerin ve arastirmacinin siirece iliskin degerlendirmelerini belirlemek i¢in égrencilerin
son alg1 anketindeki “Bu uygulamalar: yapmak sana neler hissettirdi?” (7. soru) sorusuna verdikleri
cevaplar, ders sonunda tuttuklar: giinliikler ile arastirmacinin siirece yonelik tuttugu giinliik analiz
edilmistir. Boylelikle hem arastirmacinin hem de 6grencilerin stirece iliskin degerlendirmelerine
ulagilmustir. Oncelikle 6grencilerin son algi anketinde yer alan 7. soruya verdikleri cevaplar analiz
edilmistir. Asagida 6grencilerin son algl anketindeki 7. soruya verdikleri cevaplardan 6rnekler yer

almaktadir.

O2’nin yanitx:

SBus wayEmailarmalar: yaprmnak smraa neler hisssccirai @

P e A T —— = p—

- e - ‘ﬁ-ﬁe‘:’_‘
a P e

m-—‘ﬁ!—-r—-—ﬂ.z:_f. 'F’W
?—e-ast_-ﬂ.g:’—._..,. —_—== - g

Metin: “Beni mutlu eti ¢ciinku bana bir siirii seyler 6greti yapmamam gereken seyleri 6grendim”
O7’nin yanit:
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F.Bu uygulamalar vapmak sans neler hissettiedl?®

Sl P W sew e~ Frtg el Bl
et sy~ el e ey, R = S

Metin: “bana mutlu hisettirdi ¢tinkii farkly farkly resimler sesler duygular farkl duygular duydum
hisettim.”

O1l'nin yanit::

F.BuU uyEularmalar yaprmak sanmna mneler Rissoerirdly @

& = Ix & e, ” T sl o ey e e VD T
R s e P Bt P . O e = A

—E‘#_.:—-ﬂ -_— N ey ey

Metin: ok iyi seyler hisetirdi ¢tinkii hasta birine yardim ediyorum”

Ogrencilerin son algi anketinde yer alan “Bu uygulamalari yapmak sana neler hissettirdi?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin sitirecin biitiiniinden genel olarak keyif
aldiklary, farkli etkinlikler yapmaktan hoslandiklar: ve bu dersler araciligiyla birgok sey 6grendikleri
“bana mutlu hisettirdi ¢iinkii farkl farkli resimler sesler duygular farkli duygular duydum hisetim.”,
‘cok iyi seyler hisetirdi ¢iinkii hasta birine yardim ediyorum” seklindeki ifadelerinde goriilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogrencilerin timii ilk kez kargilastiklar1 gorsel ykii yontemiyle olusturulan 6gretim siirecinin
ilk uygulamalarinda gorece zorlanmislardir. Gergeklestirilen ilk gorsel oykii dersinde gorselleri
okumada, yorumlamada, gorsellerle ilgili sorular: anlamada; gorsel 6ykii ¢alisma yapraklarindaki
yonergeleri algilamada olduke¢a zorlanan 6grencilerde siire¢ sonunda olumlu yénde biiyiik bir
degisimin meydana geldigi gortilmustiir. Kabapinar, Canpolat, Yarar ve Karadayi (2016) ¢aligmasinda
sosyal empati etkinliklerinin sinif ortaminda tartisilarak irdelenmesinin 6grencilerin empati
kavramini daha iyi igsellestirdigini ifade etmistir. Bu arastirmada da gorsellerin gesitli sorularla
irdelenmesi, 6grencilerin ¢esitli rollere girmesini gerektirdiginden empati kavraminin daha kolay

anlagilmasini saglamustir.

Ogrencilerin gorsellerle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde soru ayrimina
giderek her bir soruyu ayr1 ayr1 ele alabilmeyi ve yonergeye uygun cevaplar verebilmeyi bagardiklar:
gorilmustiir. Gorsel oykii caligma yapraklarindaki degisime gore; 6grenci ¢aligmalarinin ortalama ve
gelistirilmeli kategorilerinden nitelikli ve ¢ok nitelikli kategorilerine dogru bir artis oldugu sonucuna
varilmistir. Son uygulama dersiyle birlikte 6grencilerin gorsel 6ykii ¢aligma yapraklarinda nitelikli ve
¢ok nitelikli kategorilerinde bir yigilmanin oldugu gériilmektedir. Herhangi bir ¢aliyma diginda da
ders i¢i veya ders dis1 ortamlarda gorsellere daha ¢ok yer verilerek gorsel okuma, anlama ve anlatma

becerileri gelistirilebilir.
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Aragtirma bulgulari, gorsel 6yki derslerinin hedeflenen kazanimlara ulasmada gorece basarili
oldugunu gostermektedir. Kazanimlarin ilgili gorsellerle bir sosyal durum/olay yaratacak sekilde
oykiilestirilerek olusturulan ogretim siirecinde ders ici gozlemler ve video kayit dokiimanlar:
incelendiginde; 6grenciler kendileri dersin konusuyla ilgili tahminlerde bulunmus, genellemelere
ve ilkelere ulagarak kazanimi ifade etmislerdir. Ogretim siireci kapsaminda uygulanan empati
etkinlikleri 6grencilerin bilissel ve duyugsal becerilerine de olumlu etki ettigi gorillmistiir. Benzer
sekilde Coskun Keskin (2007), arastirmasinda empati becerilerine iligkin etkinlikler sonucunda
Ogrencilerin; empati becerilerinin gelistigi, bilissel ve diisiinsel becerilerini etkin bir sekilde
kullanabildikleri, duyugsal ve ahlaki becerilerini gosterebildikleri sonuclarina ulagmigtir. Bagka bir
galismada empati becerisini gelistirme temelli dersler gorsellerle zenginlestirildiginde 6grencilerin
ozellikle duyussal becerilerini 6n plana ¢ikardig: goriilmektedir (Kabapinar, Tabak ve Yavuz, 2019).

Erken'in (2009) empati beceri diizeyi yiiksek olan 6grencilerin empati beceri diizeyi diisiik olan
Ogrencilere gore daha diirtist, hosgoriili, anlayigli, yardimsever, sabirli davranislar sergiledikleri
goriisit bu aragtirma ile értiismektedir. Yine Ozer (2016) empati programini uyguladigi anaokulu
ogrencilerinde diger 6grencilere gore yardim etme, paylasgimda bulunma davraniglarinin daha ¢ok
oldugunu aragtirma sonunda ortaya koymustur. Bu aragtirma kapsaminda da ¢alisma grubunu
olusturan ogrenciler diger dgrencilere gore siire¢ iginde ve sonunda olay ve durumlara kars: daha
anlayisls, hoggoriili olurken; yardim etme, paylasma davraniglarda da artiglar oldugu gozlenmistir.

Hayat Bilgisi dersi kazanimlari ile olugturulan gorsel oykii 6gretim siirecinin empati becerisini ve
benzer degerleri kazandirmadaki etkililigi bu arastirmada da goriilmiistiir. Ogrencilerin giinliikleri,
aragtirmact ginligii ve son algi anketinde yer alan “Bu uygulamalar: yapmak sana neler hissettirdi?”
sorusuna verilen cevaplar incelendiginde gorsel oykii 6gretim siirecinin hem &grenciler hem de
aragtirmact 6gretmen tarafindan keyifli bir siire¢ olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Aragtirmada gorsel Oykiileri olusturan gorsellerin 6grencilerin yasina uygun olmasi, onlarin
ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte olmasi, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarla ilintili olmasina
Ozen gosterilmistir. Bu durum 6grencilerin gorsel oykil 6gretim siirecinde derslere karsi merakl
olmalarini, ders ici etkinliklerde aktif olmalarini, eglenerek 6grenmelerini ve ders sonunda yapilan
etkinliklere katilmada istekli olmalarini saglamistir. Balun (2008) da ayni sekilde arastirmasinda
gorsel okuma ve gorsel sununun yontem ve teknik olarak 6gretim siirecine dahil edildiginde
ogrencilerin derse kars1 ilgili olduklarini ve motivasyonlarmin yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Ogrencilerin derse katilma isteklerinin gérece yiiksek oranda olmasi kargilikli etkilegimi arttirdig
icin aragtirmaci tarafindan da keyifli bir ders siireci olarak degerlendirilmektedir. Aragtirma
bulgular: incelendiginde, gorsel 6ykii 6gretim siirecinin, gorsel oykii calisma yapraklarinda yer
alan etkinliklerin de 6grenciler tarafindan ilgi gekici ve eglenceli bulundugu goérilmektedir. Tiim
gorsel Oykii 6gretim siirecinde Ggrencilerin eglenerek giizel vakit gegirdikleri ve benzer derslerin
tekrar yapilmasini istedikleri goriilmektedir. Gorsel ykiilerin, gorsel oykii ¢alisma yapraklarinin
ilgi cekiciligi ve etkileyiciligi 6grencileri 6grenme-6gretme siirecine aktif olarak dahil ederek kendi
6grenmelerinden keyif almalarini ve hem 6gretmen hem 6grenciler agisindan eglenerek 6grenmeyi
sagladig1 ayn1 zamanda keyifli bir 6grenme ortami sundugu gorilmistir.
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Ugiincii sinif 6grencilerinin ¢alisma grubunda yer aldigi bu arastirmanin bir benzeri, farkli yas
ve 0grenim diizeyindeki 6grencilerle gerceklestirilebilir. Benzer bir ¢aligmada aileler de siirece dahil
edilebilir boylelikle 6grencileri her ortamda gozlemleme ve daha gok veri toplama imkani olusabilir.
Bu ¢aligma bolge sartlari; 6grencilerin belli bir siire okula gelmeleri ve ana dil farkliligindan dogan
iletisim sikintisindan dolay: 6 kazanimla sinirlandirilarak 6gretim siireci kisa tutulmustur. Bagka bir
calismada siire¢ daha uzun tutularak daha ok veri elde edilebilir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan
gorsel oykiiler Sosyal Bilgiler dersinde de empati becerisini gelistirici bir yontem olarak kullanilabilir.
Bu arastirmada kullanilmig olan ders planlar1 ve etkinlikler, 6gretmenler tarafindan 6grencilerin
hazir bulunugluk diizeyleri dikkate alinarak yapilacak gerekli uyarlamalarla birinci ve ikinci smnif
diizeyinde de kullanilabilir.
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