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Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elektronik portfolyo (e-portfolyo) siirecine
yonelik deneyimlerinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda, arastirma nitel arastirma temelinde
durum caligmasi olarak tasarlanmistir. Caligma grubunun belirlenmesinde amagsal 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Aragtirmaya 10 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 déhil edilmistir. Aragtirmada veri toplama
araci olarak odak grup goriismesi, arastirmact giinligii ve yansitma raporlarindan yararlanilmigtir. Veri
toplama araglarindan elde edilen veriler nitel igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Aragtirma sonucunda e-
portfolyo kullaniminin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmma akademik 6z diizenleme, kalict 6grenme,
zamani verimli kullanma, i yiikiinii azaltma, sinav kaygisint 6nleme, degerli hissetme, beceri, deger ve
yeterlilik kazanim1 gibi kisisel; tiriin diizenleme, depolama ve koruma, iirline erisim ve maliyeti azaltma
gibi dijital etkilerde bulundugu sonuglarina ulagilmistir. Bunun yani sira e-portfolyo siirecinde akran
etkilesimi ve akademisyen-6grenci etkilesiminin 6n plana ¢iktig1 sonucuna da ulasilmistir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarmin e-portfolyo siirecinde teknoloji okuryazarligt ve yabanci dilbilgisi yeterlikleri gibi
birey kaynakli, internet baglantisi ve teknolojik donanimdan kaynaklanan aksakliklar gibi teknoloji
kaynakli sorunlarla karsilastiklari ulasilan diger sonuglardir.

Anahtar sozciikler: Sosyal bilgiler, e-portfolyo, durum ¢alismasi, 6gretmen adayi.

ABSTRACT

This study aims to examine the experiences of social studies teacher candidates regarding the electronic
portfolio (e-portfolio) process. For this purpose, the research was designed as a case study based on
qualitative research. A purposive sampling method was used to determine the study group. The ten social
studies teacher candidates were included in the study. Focus group interview, the researcher's diary, and
reflection papers were used as data collection tools. The data were analyzed by qualitative content
analysis. As a result of the research, it has been found that the use of e-portfolio has an impact on the
personal characteristics of social studies teacher candidates such as academic self-regulation, permanent
learning, efficient use of time, reducing workload, preventing exam anxiety, feeling valuable, gaining
skills, value and competence. Apart from this, the use of e-portfolios has also created digital effects such
as product arrangement, storage and protection, access to product, and cost reduction. In addition, it was
concluded that peer and academician-student interaction came to the fore in the e-portfolio process. Other
results are that social studies teacher candidates encounter individual problems such as technology
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literacy and foreign grammar proficiency, and technology-related problems such as internet connection
and technological equipment.

Keywords: Social studies, e-portfolio, case study, teacher candidate.

GIRIS

Ogretme-6grenme siirecinde hem bireylere bilgi, beceri ve yeterliliklerin kazandirmasi
durumunun hem de 6grenme hedeflerinin gergeklesme diizeylerinin belirlenmesinde 6lgme ve
degerlendirmeden yararlamlir. Olgme, bir bireyin ya da nesnenin belirli bir nitelige sahip olma
diizeyinin belirlenmesidir (Kan, 2019). Olgme islemi degerlendirme siirecine hizmet
etmektedir (Semerci, 2015). Nitekim 6lgme sonuclarinin Olgiitlerle karsilastirilarak karara
varma siireci degerlendirme olarak tanimlanmaktadir (Kilmen, 2019; Ozgelik 2016; Turgut ve
Baykul, 2019). Egitimde degerlendirme; Ogretim programinin ve Ogretimin etkililiginin
saptanmasini, eksikliklerin ve 6grenci basarisinin belirlenmesini, 6grencilerin ilgi alanlart
dogrultusunda meslek ya da egitim alanlarina yonlendirilmesini, 6gretmen ve diger paydaslar
hakkinda karar vermeyi amaglamaktadir (Dogan, 2019; Turgut ve Baykul, 2019). Boylece
egitimde degerlendirme isleminin farkli zamanlarda farkli amagclar dogrultusunda
yapilmasindan dolay1 birgok degerlendirme tiirii karsimiza ¢ikmaktadir. Bu degerlendirme
tiirleri tanilayic1 degerlendirme, siirece yonelik degerlendirme (bigimlendirici) ve sonuca
yonelik degerlendirme olarak ti¢ baslik altinda incelenmektedir (Kilmen, 2019). Tirkiye’de
2005 yili itibartyla uygulamaya konulan &gretim programlari kapsaminda bir yaklasim
degisikligi yasanmis ve degerlendirme siireci de bu degisimden etkilenmistir. Uygulamaya
konulan yapilandirmaci egitim anlayisiyla {iriine yonelik degil siire¢ temelli degerlendirmelere
odaklanilmas1 gerekliligi belirmistir. Siirece yonelik degerlendirmenin amaci, 6grenciye not
vermek degil bildirimde bulunmaktir (Giiler, 2020). Siire¢ temelli degerlendirme egitim siireci
devam ederken belirli araliklarla yapilir. Boylece hem sistemin aksayan yonleri zamaninda
tespit edilerek miidahale edilir hem de egitimin amacina ulasip ulagsmadig siirekli olarak
smanabilir  (Atilgan, 2019). Siire¢ temelli degerlendirme bircok 06lgme araciyla
gerceklestirilmektedir. Bunlardan biri de portfolyo degerlendirmesidir.

Portfolyo, 6nceden belirlenmis program hedefleri ve puanlama kriterlerine uygun olarak
hazirlanan, 6grencinin ilerleme ve gelisimini gosteren {iriinlerin biitiiniidiir. (Gomez, 2000;
Kan, 2007; Paulsen, Paulsen ve Meyer, 1991). Diger anlamiyla portfolyo, 6grenme siirecinin
bir kaydidir (Grace, 1993; Korkmaz ve Kaptan, 2002). Portfolyo siirecinde Ogrencilerin
belirlenmis olan egitim hedeflerine iliskin degerlendirmede kullanilacak iiriinleri dosyalarinda
toplamalari istenir. Boylelikle birey performanslar1 ortaya ¢ikarilir. Portfolyolar, kullanim
amacina, igerigine ve iceriginin kim tarafindan olusturulduguna gore cesitli sekillerde
siniflandirtlmigtir  (Kan, 2007). Portfolyolar kullanim amagclarina gore su sekilde
siiflandirilmaktadir (Alexiou ve Paraskeva, 2010, s. 3049-3050):

e Vitrin Portfolyosu: Ogrencilerin farkli konu alanlarindaki proje ¢alismalarini gdstermek
amaciyla kullanilmaktadir.

e Degerlendirme Portfolyosu: Ogrencilerin belirli konu alanlarindaki yeterliliklerini
belirlemek amaciyla kullanilir.

e Yansitic1 Portfolyo: Ogrencilerin basarilarini ve bunlarin 6grenme hedefleriyle iliskisini
belirlemek amaciyla kullanilir.

e Gelisim Portfolyosu: Ogrencilerin zaman igerisindeki gelisimini takip etmek ve
planlamak i¢in kulanilir.

Columba ve Dolgos (1995) ise portfolyolar, icerige ve igerigin kim tarafindan
olusturulduguna dayali olarak su sekilde bir siniflama yapmislardir:
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e Ogretmen-Ogrenci Portfolyosu: Portfolyonun igerigine 6gretmen ve ogrenci birlikte
karar verirler.

e Etkinlik Portfolyosu: Portfolyonun igerigini Ogrencilerin kendilerini en iyi temsil
ettiklerini diislindiikleri ¢calismalar olusturur.

e Alternatif Ogretmen Degerlendirme Portfolyosu: Bu tiir portfolyolarda dgretmenler
ogrencilerin portfolyolarin1 yalnizca kendilerinin kullanimi ve degerlendirme araci
olarak saklarlar (Columba ve Dolgos, 1995’ten akt. Kan, 2007, s. 135-136).

Portfolyo degerlendirmede tek bir puana bagli kalinmayip siirecsel degerlendirme
yapildig1 icin dersin hedeflerinin gerceklesme durumu ve dersin igslenme sekli devamli gézden
gecirilebilir. Bu sayede hem siirec hem de iiriin degerlendirilmis olur. Ogretmenler ve
ogrenciler portfolyo degerlendirmede degerlendirme siirecine aktif katilm saglar. Bdylece
ogrenciler kendilerini daha iyi tanir, 6gretmenler de ¢alismalardaki eksiklikleri fark edebilirler.
Ayn1 zamanda dgrenciler siirecin bir parcasi oldugu i¢in nasil degerlendirildigini bilir, hangi
zamanda nasil O6grendigi hakkinda ipuglari elde eder. Bunlarin yani sira portfolyo
degerlendirme oOgrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasimi sagladigr i¢in
sorumluluk duygularinin gelismesine de katki saglar (Cepni, 2015; Gilman, Andrew ve
Rafferty, 1995; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2017; Valencia, 1990). Hem ogretmen hem
Ogrenci icin bu gibi birgok yarar1 olan portfolyo, teknolojik gelismelerin 6lgme ve
degerlendirmeye etki etmesiyle dijital ortamlara aktarilmis veya dijital ortamlarda iiretilmeye
baglanmistir. Boylece geleneksel portfolyo, artik elektronik portfolyo (e-portfolyo) bigimini
almistir.

Alanyazinda e-portfolyonun cesitli sekillerde tanimlandigi goriilmektedir. Chou’ya
(2012) gore e-portfolyo Ogrenme portfolyo dosyalarimi kaydetmek ve depolamak igin
bilgisayar ve internet teknolojilerinin kullanilmasidir. Giilbahar ve Kose (2006, s.77) de e-
portfolyoyu kisaca bireysel {iirlinlerin web tabanli koleksiyonu olarak tanimlamigtir. E-
portfolyonun en yaygin tanimlarindan biri ise 6grenci iriinlerinin farkli formatlarda (video,
ses, grafik, metin, vb.) teknoloji tabanli olarak sunulmasidir (Ak¢il ve Arap, 2009; Barrett,
2000; Chantanarungpak, 2015). E-portfolyo geleneksel portfolyonun tiim avantajlarini
igermesinin yan sira kendine 6zgii birgok avantaji da beraberinde getirmektedir. Oncelikle bir
e-portfolyo gelistirmek 6grencilerin ve 6gretmenlerin multimedya gelistirme becerilerine katki
saglamaktadir (Barrett, 2000). Gelistirilen e-portfolyolara internet erisimi olan her yerden
ulagilabildigi icin 6grenciler istedikleri zaman calismalarini diizenleyebilir, 6gretmenler de
Ogrenci ¢aligmalarina hizli bir sekilde doniit verebilir. Fiziki bir alan kisitlamasi olmadigindan
calismalar kolay bir sekilde depolanabilir ve yirtilma, burugma vb. zararlardan korunmus olur.
Teknoloji tabanli oldugu i¢in kolay paylasilabilir. Boyle 6grenci-6grenci ve 6gretmen-6grenci
arasindaki etkilesim artar (Butler, 2006; Demirli ve Giirol, 2007; Kutlu, Dogan ve Karakaya,
2017; Mason, Pegler ve Weller, 2004).

E-portfolyo tim bu avantajlarina karsin birtakim smirlhiliklara da sahiptir. Alanyazin
incelendiginde, e-portfolyoya iliskin sinmirliliklar; (1) internet erisimi, (2) zaman ve is yiikii, (3)
deneyimsizlik basliklar1 altinda incelenebilir. Ornegin, her ne kadar dgrencilere okulda yeterli
altyapr saglansa da Ozellikle kirsal alanlarda okul diginda sik sik internet erigsimi sorunu
yasandig1 i¢in 6grenciler e-portfolyo sistemine ddev yiiklerken sorun yasamaktadirlar. Bunun
yan stra 0grenciler sistemlerine ddev yiiklemeyi ve ¢evrim i¢i ortamda tartigmalara katilmay1
zor ve zaman alici bulmakta, bu nedenle 6devlerini sadece not almak ic¢in yapmaktadirlar.
Ayrica Ogretmenlerin e-portfolyoyu oOgretim ve degerlendirme araci olarak kullanabilme
diizeyleri ve Ogrencilerin hangi performanslarmin e-portfolyoya yiiklemeleri gerektiklerine
karar verebilme yetkinlikleri de 6nemli bir sorunsal kismi olusturmaktadir. (Kabilan ve Khan
2012; Meyer ve Latham, 2008; Poole ve digerleri, 2008; Totter ve Wyss, 2019; Yusuf, 2017).
E-portfolyo icerdigi tiim bu simirliliklara ragmen 6zellikle dgrencinin degerlendirme siirecine
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aktif katilimimi saglamas1 yoniiyle yapilandirmaci yaklagimda kullanilabilecek bir
degerlendirme yontemi olarak verimli olabilir.

Yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin neyi nasil dgrendigiyle ilgilenir (Tifek¢i Aslim,
2014). Boylece degerlendirme asamasinda Ogrencilerin performans ve diigiince siireclerine
odaklanarak siire¢ igerisinde ne tiir yeni diisiinceler olusturduklar1 belirlenir (Yesilyaprak ve
Ucar, 2019). Yapilandirmaci yaklasimin iizerine insa edilen Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda da bireylerin siire¢ iginde Olgiilen 6zelliklerinin (ilgi, basari, deger, tutum...)
degisebilecegi i¢in O0lgme ve degerlendirmenin bu degisimleri dikkate alarak Ogretmen ve
Ogrencinin aktif katilimi ile yapilmasi gerekliligi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Bu dogrultuda bakildiginda, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan hem siireg
degerlendirme hem de oOgrenci ve Ogretmenin degerlendirme siirecine aktif katilimi
vurgusunun portfolyo degerlendirmenin tanimiyla ortiistiigli sylenebilir. Bu benzerlikten yola
cikarak “Hangi 6grenci ne kadar 6grendi?” sorusunu geride birakarak “Bu 6grenci ne biliyor?”
sorusu ile ilgilenen portfolyo degerlendirmenin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi igin uygun
bir degerlendirme yontemi oldugu sdylenebilir. Sosyal bilgiler dersinin dijital teknolojilerden
yararlanmaya elverisli bir ders oldugu (Demirezen ve Keles, 2020; Shriner ve digerleri, 2010)
gdz Oniine alindiginda ise degerlendirme asamasinda e-portfolyolardan yararlanmanin siireci
daha da kolaylastiracag1 ongdriilmektedir.

Ogretimin planlanmasi, uygulanmasi, denetlenmesi ve eksik yonlerinin diizenlenmesi
Ogretmen tarafindan yapilir. Dolayisiyla 6gretimin degerlendirmesi de 6gretmen tarafindan
yapilir (Atilgan, 2019). Bu yiizden Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin uygulayicist olan
sosyal Dbilgiler Ogretmenlerinin meslek Oncesi egitimde e-portfolyo degerlendirmeyi
deneyimlemis olmalariin énemli oldugu sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin e-portfolyoya yonelik goriiglerinin belirlendigi bircok arastirmaya
rastlanmigtir.  Bu arastirmalara Ornek olarak smif O6gretmeni adaylarimin e-portfolyo
kullaniminin pedagojik bilgileri, alan bilgileri, teknoloji kullanim becerileri ve diisiinme
becerilerine katkisinin incelendigi (Anagiin, Atalay ve Kandemir, 2018), sinif 6gretmenlerinin
e-portfolyo hakkindaki farkindaliklari, e-portfolyonun islevleri ve g¢iktilarina yonelik
gortslerinin incelendigi (Bas, Gok, ve Ayaz, 2020), fen Bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin e-portfolyoyu tanimlamalari, gergeklestirilen e-portfolyo siirecine yoOnelik
gortislerinin incelendigi (Cukurbasi ve Kiyici, 2018), sosyal ag sitesine entegre edilen e-
portfolyonun bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina
ve tutumlarina yonelik etkisinin incelendigi (Ozgiir, 2016), bir ilkdgretim okulunda gorev
yapan sinif 6gretmenleri ve brang dgretmenlerinin e-portfolyoya yonelik goriislerinin gesitli
degiskenler agisindan incelendigi (Polat ve Kose, 2013), okul dncesi 6gretmen adaylariin e-
portfolyo kullanimlarin1 ve kabul siireglerinin incelendigi (Ledoux ve McHenry, 2006), e-
portfolyo kullaniminin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik yeterliliklerinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi iizerine etkilerinin incelendigi (Stryuyven, Blieck ve Roeck, 2014),
Ogretmen adaylarinin e-portfolyo kullanimi siirecinde karsilastifi avantaj, dezavataj ve
engellerin incelendigi (Parker, Ndoye ve Ritzhaup, 2012), 6gretmen adaylarinin e-portfolyo
kullaniminin ~ etkililigine yonelik goriislerinin  incelendigi (Lin, 2008) arastirmalar
gosterilebilir. Ancak tiim bu arastirmalara ragmen sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-
portfolyo siirecine iliskin deneyimlerini inceleyen arastirmalarin smirli sayida oldugu
goriilmistiir. Bu eksiklikten hareketle aragtirmanin amaci; sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
e-portfolyo siirecine yonelik deneyimlerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma
siirecinde asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanim siirecinde hangi bireysel
yararlar ortaya ¢ikmigtir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari e-portfolyo kullanarak akranlariyla nasil bir etkilesime
girmislerdir?
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3. E-portfolyo uygulamasi1 Ogretmen adayi-akademisyen iligkisine nasil bir etkide
bulunmustur?

4. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 e-portfolyo uygulamasinda hangi teknolojik yararlarla
karsilasmiglardir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin e-portfolyo kullanim siirecinde ortaya ¢ikan
sorunlar nelerdir?

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin e-portfolyo kullanimi siirecindeki
deneyimlerini ortaya ¢ikarmayi amagladigi icin nitel aragtirma temelinde bir durum ¢aligmasi
olarak tasarlanmistir. Durum c¢aligmasi, en basit tanimiyla belirli bir olgunun ya da olayin
derinlemesine incelenmesini amag edinen bir nitel arastirma desenidir (Glesne, 2015). Diger bir
deyisle, durum ¢alismasi sinirlari ¢izilmis bir alanda belirli bir sistemin (birey, program, grup
vb.) yogun bir bi¢imde betimlenmesine ve incelenmesine olanak taniyan bir aragtirma desenidir
(Merriam, 2013). Durum ¢aligmalari arastirmaci miidahalesi disindadir. Bu konuda Yin (2018),
durum ¢aligmasinin arastirma siirecinde miidahale bulundurmayan, neden-nasil sorularina cevap
arayan ve giincel bir olguyu gergek yasam sinirlart igerisinde inceleyen bir yapida oldugunu
belirtmektedir. Durum ¢aligmalari, sinirlt bir yapi iizerine insa edilir. Bu sinirlilik zaman, yer ve
calisma grubu {izerinden olusturulabilir (Creswell, 2017). Durum caligmalar1, yapis1 dolayisiyla
da farkli kategorilere ayrilabilmektedir. Bu noktada alanyazinda kabul edilen
siniflandirmalardan biri Yin (2018) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu kapsamda durum
caligmalari, tekli-biitiinciil, tekli-gomiilii, ¢oklu-biitiinciil ve ¢oklu-gémiilii olmak tizere dort
boyutlu bir siniflandirmaya sahiptir. Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal Gelistirme” dersindeki 10 haftalik e-portfolyo kullanim
deneyimleri incelendigi i¢in tekli-biitiinctil durum ¢alismasindan yararlanilmistir. Tekli-
biitiinciil durum ¢alismasi deseninin secilmesinin nedeni; aragtirma odaginin tek bir duruma ve
alt birime yoneltilmis olmasidir.

2.1.1. Durum

Arastirma kapsaminda, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali ii¢lincii sinifinda se¢meli
bir ders olan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal Gelistirme” dersinde degerlendirme
siireglerinde 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanimi durumuna odaklanilmigtir. Durumun
secilmesinin temel nedeni; siire¢ odakli degerlendirmelerin uygulamanin gergeklestirildigi
anabilim dalinda tercih edilmemesidir. Bunu dogrulamak icin 6ncedeki donemlerde anabilim
dalina ait derslerde gercgeklestirilen degerlendirmeler incelenmis ve tiim derslerde
degerlendirmelerin sonug¢ odakli oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak, 6grencilerle uygulamadan
onceki donemde gerceklestirilen goriismelerde klasik bir sinavin ya da tek bir arastirma
Odevinin kendilerinin derse ve 0grenmeye karsi motivasyonlarini diislirdiigii belirtilmistir. Bu
uygulamalar, durumun belirlenmesinde ve smirlarinin ¢izilmesinde etkili olmustur. Ayrica
aragtirmacilarin ¢alisma alanlarinin sosyal bilgiler ve dgretim teknolojileri etkilesimi {izerine
olmasi da durumun tercih edilmesinin ve incelenmesinin bir gerekcesini olusturmustur.
Incelenen durum, on haftalik bir siireyi kapsamaktadir. Her hafta 6grencilerden, gergeklestirilen
dersle ilgili bir iiriinii belirlenen tarihe kadar e-portfolyolarina eklemeleri istenmistir. Bu siireg,
on Ogrenciyle basarili bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Dersin ara ve donem sonu degerlendirmeleri
onceden tasarlanmis puanlama anahtarina uygun olarak Ogrenci portfolyolar: iizerinden
gerceklestirilmistir. E-portfolyo siirecine iliskin ayrintilar Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. E-portfolyo Siireci

Beklenen Uriin

Hafta Konu

1 Yasant1 Konisi, basili ve dijital materyal
gelistirme farkliliklar1 ve benzerlikleri

5 Basili materyal gelistirmede tasarim
ilkeleri

3 Basili materyal gelistirme siireci ve basili
materyallerin 6grenmeye etkileri

4 Dijital materyal gelistirme siireci ve dijital
materyallerin 6grenmeye etkileri

5 Animaker araci ile animasyon gelistirme

6 Padlet araci ile dijital pano olugturma

7 Blippar araci ile artirilmis gergeklik
ortami tasarimi

8 Educandy araci ile dijital bulmaca
geligtirme

9 Edmodo araci ile sanal sinif olusturma

10 Piktochart araci ile infografik tasarimi

Rapor

Rapor

Bilgilendirici sunu tasarimi ve e-
portfolyo kullanimina yonelik
yansitma raporu

Alanyazin taramasi
Senaryo yazimi ve gelistirilen
materyal

Gelistirilen materyal

Gelistirilen materyal ve e-
portfolyo kullanimina yonelik
yansitma raporu

Ders plan1 ve gelistirilen materyal
Ekran goriintiisii destekli tasarim

raporu

Gelistirilen materyal ve e-
portfolyo kullanimina yonelik
yansitma raporu

E-portfolyo siirecinin yiiriitilmesinde Seesaw Web 2.0 aracindan yararlanilmistir.
Seesaw, O0l¢me ve degerlendirme siirecinde kullanilabilen Amerika Birlesik Devletleri merkezli
bir uzaktan sinif yonetim aracidir. Her ay yaklasik on milyon katilimer (6gretmen, 6grenci ve
ebeveyn) tarafindan kullanilmaktadir. Basit bir arayiize ve kullanim diline sahip olan Seesaw
aract Ogrencilerin Odevlerini ve {irlinlerini yiliklemelerine, O6gretmenlerin bunlara doniit
vermelerine ve ebeveynlerin de bu siireci izleyebilmelerine olanak tanimaktadir. Bu arastirma
kapsamindaki durum i¢in de e-portfolyo siirecinin uygulanmasinda Seesaw araci ise kosulmus
ve 6grencilerin siiregteki deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Asagida Sekil 1°de
Seesaw aracinin arayiiziinden bir gorsel sunulmaktadir. Gorselde arastirmact ve katilimer

bilgilerinin gizliligini saglamak i¢in karalamalar gerceklestirilmistir.
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Sekil 1. Seesaw Aracinin Arayiizii
2.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmalar, genis bir katilimer grubuna ulasmak yerine sinirlari belirli bir ¢aligma
grubunu iceren arastirmalardir. Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesinde arastirmanin
amacina uygun olarak sinirlarin iyi ¢izilmesi gerekmektedir. Bu arastirma da nitel bir durum
calismasi oldugu igin belirli 6zellikleri igeren katilimcilarin arastirma siirecine dahil edilmesi
saglanmistir. Bunun igin seckisiz olmayan oOrnekleme yontemlerinden biri olan amagsal
ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Amagsal Ornekleme, nitel arastirmanin dogasina
uygun bir 6rnekleme seklidir (Patton, 2014). Bu tiir 6rnekleme, arastirmanin amacina uygun
olarak katilimcilarin belirlendigi bir 6rnekleme tiiriidiir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’nda
dgrenimine devam ediyor olmalari, segmeli bir ders olan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Materyal
Gelistirme” dersine kayitli olmalari, internete erigsimlerinde herhangi bir sorun yagamamalari ve
siirece katilmada goniillii olmalar1 sartlar1 aranmistir. Bu gereksinimleri karsilayan I¢ Anadolu
Bolgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali’nda 6grenimlerine devam eden on &grenci aragtirmaya dahil edilmis, ti¢ 6grenci
ise kendi istekleriyle arastirma siireci disinda tutulmustur. Katilimeilarin cinsiyet dagilimi ikisi
erkek ve sekizi kadin seklindedir. Arastirmanin “Bulgular ve Yorum” bdliimiinde katilimcilar
“0O1, 02, 03...” bigiminde kodlanarak kimliklerinin gizliligi saglanmustir.

2.3. Arastirmacimin Rolii

Nitel aragtirma yaklasiminda arastirmaci elde ettigi verileri anlamlandiran ve yorumlayan
bir baglamda hareket ettigi icin katilimcilarindan biri olarak kabul edilmektedir (Stake, 2010).
Bu durum calismasinda da arastirmacilar dinamik olarak siirecin bir parcasidir. Boylelikle
arastirmacilar siiregte hem arastirmayi tasarlayan hem de durumu detaylica inceleyen iki role
sahiptir. Arastirmacilarin ikisi de bir devlet iiniversitesinde Sosyal Bilgiler Egitimi alaninda
calismaktadir. Boylece uzun siiredir lisans 6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme siireglerindeki
deneyimlerine iliskin bilgi sahibidirler. Ayrica iki aragtirmacinin da arastirma alanlari sosyal
bilgiler ve dgretim teknolojileri iligkisi iizerinedir. Bu nedenle e-portfolyo kullaniminda da
tecriibelidirler. Arastirmacilar, incelenen duruma hi¢bir miidahalede bulunmamislardir. Stirecin
dogal seyrinde devam ettirilmesine 6zen gostermislerdir. Son olarak, verilerin toplanmasinda,
durumun anlamlandirilmasinda ve yorumlanmasinda aragtirmacilarin bakis acilart etkili
olmustur. Her ne kadar objektiflige 6zen gdsterilmesine, etik ilkelere uygun hareket edilmesine
ve 0grenci deneyimleri dogrudan alintilarla desteklenmesine ragmen durumun analizinde kisith
da olsa 6znellik belirmis olabilir. Bu sinirlilik aragtirmacilar tarafindan kabul edilmektedir.
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2.4. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri toplama araglarini odak grup goriismesi, arastirmaci giinliigii ve
yansitma raporlari olusturmaktadir. Bu araglar, ayrintili bicimde agagida agiklanmugtir.

2.4.1. Odak Grup Goriismesi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan biri odak grup goériismesidir. Odak grup
gorlismesi, sosyal bilim aragtirmalarinda grup dinamiklerinin derinlemesine incelenmesine ve
zengin bir bigimde betimlenmesine olanak taniyan bir veri toplama aracidir (Matthews ve Ross,
2010). Bu arastirmada da ¢alisma grubuyla biitiinlesmis bir durum bulundugu i¢in durumun
derinlemesine incelenmesinde odak grup goriismesinden yararlanilmistir. Bu aracin
secilmesinin gii¢lii nedenlerinden biri de grup dinamigini etkilesimli bir bi¢imde yansitmaya
olanak tamimasidir. Goriisme formunun gelistirilmesinde ilk olarak alan yazin taramasindan
yararlanilarak 14 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Ardindan taslak goriisme
formu iki alan uzmani tarafindan incelenmistir. Ddniitler neticesinde, li¢ sorunun arastirma
amacma hizmet etmedigi ve c¢ikarilmasi1 gerektigi, iki sorunun ise eklenmesi gerektigi
belirtilmistir. Tlgili diizeltmeleri gerceklestirilen goriisme formu 13 sorudan olusmaktadir. Odak
grup goriismesi, arasgtirma siirecinin sonunda video konferans araci {izerinden
gerceklestirilmistir. Goriismeyi planlamak i¢in Ogrencilerle WhatsApp grubu {izerinden
iletisime gecilmis ve ortak bir tarih-saat belirlenmistir. Tiim katilimcilarin katildigi goriisme
yaklasik olarak 140 dakika siirmiistiir. Odak grup goriismesi kategorilerin gelistirilmesinde de
en Onemli etkiyi yapmustir.

2.4.2. Arastirmaci Giinliigii

Durum calismalarinda kullanilabilecek veri toplama araclarindan biri de arastirmaci
giinliigiidiir. Durumu anlayabilmek ve analiz edebilmek i¢in siirecin detayli olarak betimlenmesi
gerekmektedir. Bu noktada, arastirmaci giinliigii de sistematik olarak veri toplamaya elverisli bir
veri toplama araci olarak arastirmanin amacia hizmet etmektedir. Aragtirmaci ginligi,
arastirmacinin diisiincelerini ve hislerini kayit altina alarak siirecin betimlenmesine olanak
taniyan bir veri toplama aracidir (Mills, 2007). Boylelikle arastirmaci kayit altina aldigr siireci
inceleyebilir, analiz edebilir ve degerlendirebilir (Cochran Smith ve Lytle, 1993). Bu
arastirmada da 10 haftalik siire¢ boyunca arastirmact giinliigii tutulmustur. Arastirmact
glinligliniin ~ verileri, her hafta dersin son kisminda Ogrencilerle gergeklestirilen
degerlendirmelerden ve Seesaw aracinin haftalik olarak incelenmesinden meydana gelmektedir.

2.4.3. Yansitma Raporu

Aragtirma stirecinde incelenen durumun bireysel olarak degerlendirilmesinde e-portfolyo
uygulama siirecine yonelik yansitma raporlarindan yararlanmilmistir. 10 haftalik siirecte
Ogrenciler tarafindan iicer yansitma raporu yazilmistir. Bdylelikle Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 duruma iligkin deneyimleri, siireklilik ve degisim acisindan belirli araliklarla
incelenmistir. Ayrica, odak grup goriismesi ve arastirmaci giinliigii ile elde edilen verilerin farkl
bir veri toplama araciyla da desteklenmesi amaglanmistir. Boylelikle, odak grup goriismesiyle
grup, arastirmaci glinliigliyle arastirmaci goziinden incelenen siire¢, yansitma raporlariyla da
Ogrencilerin bireysel bakis agilarindan degerlendirilmistir.

2.5. Aragtirmada inandiricilik, Dogrulanabilirlik ve Aktarilabilirlik

Nitel aragtirmalar, hem bagli oldugu paradigma farkliligi hem de dogasi geregi nicel
aragtirmalardan gecerlik ve gilivenirlik smamasi yoniinden oldukca farklidir. Gegerlik ve
giivenirlik kavramlarmin nitel arastirmada karsiligi inandiricilik, dogrulanabilirlik ve
aktarilabilirlik olarak karsimiza cikmaktadir. Bu yoniiyle, nitel arastirmada inandiriciligi,
dogrulanabilirligi ve aktarilabilirligi saglamak igin bir dizi islem gerceklestirilmektedir
(Maxwell, 1992). Bu arastirmada da gerekli onlemler alinmistir. Oncelikle arastirmanin
tasarlanmasi esnasinda amaca uygun bir nitel arastirma deseni segilmistir. Buna ek olarak,
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arastirmada kullanilacak veri toplama araglarinin ve katilimcilarin da aragtirma amacina ve
desenine uygun bigimde belirlenmesi saglanmistir. Ayrica aragtirmanin g¢alisma grubunun
ozellikleri detaylandirilarak tanimlanmis ve veri toplama araci i¢in uzman gortisleri alinmustir.
Aragtirma siirecinde sistematik bir bigimde veri toplanmis, veri kaybinin 6niine gegmek i¢in ses
kayit cihazt kullanilmis, katilmeilarin  tutarliligini - saglamak icin  veri ¢esitlemesi
gerceklestirilmis, veri toplama ve analiz siireci detayli olarak betimlenmistir. Bunlarin haricinde
elde edilen tiim veriler katilimcilar tarafindan teyit edilmis ve arastirma verileri iki arastirmact
tarafindan bagimsiz bi¢cimde kodlanmistir. Son olarak, bulgular bdliimiinde katilimcilarin
goriisleri dogrudan alintilarla sunulmustur.

2.6. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri nitel icerik analizi (qualitative content analysis) araciligiyla
¢dziimlenmistir. Icerik analizi, yogun nitel veriler icerisindeki tutarlilik ve anlamlar1 belirlemek
amactyla durum calismalarinda da siklikla kullanilan bir analiz tiiridiir (Patton, 2014).
Aragtirma verilerinin analizinde tiimevarimsal bir bakis agisi sahiplenilerek oOncelikle ham
veriler iki arastirmaci tarafindan okunmustur. Okumalar sonucunda arastirmacilarin metnin
analizine kendilerini hazir hissetmeleriyle birlikte bagimsiz kodlamalar gerceklestirilmistir.
Boylelikle arastirmacilarin birbirini etkilemesinin oniine gegilmistir. Ardindan, arastirmacilar
kodlama yaptiklar1 veri setlerini degiserek birbirinin kodlamalarini kontrol etmisler ve goriis
ayrilig1 yasanan kodlar farkli bir renkle belirtmiglerdir. Bu islemin ardindan arastirmacilar bir
araya gelerek goriis ayriligi yasadiklari kodlari tartismiglar ve uzlagmak icin g¢aba sarf
etmiglerdir. Goriis ayriliklarina iliskin gergeklestirilen goériismeler sonucunda Miles ve
Huberman (1994) tarafindan alanyazina kazandirilan kodlama giivenirlik hesaplamasina gore
(Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig1) arastirmacilar arasinda %93 uyum
oranina ulasilmistir (220 kod tizerinde uyum saglanirken, 16 kod tizerinde uzlagilamamistir).
Bunun ardindan kategori tasarimina gidilmistir. Bu siiregte de birbiriyle iligkili kodlar bir araya
getirilmis, “Kisisel Etkiler”, “Akran Etkilesimi”, “Ogrenci-Akademisyen Etkilesimi”, “Dijital
Etkiler” ve “Sorunlar” kategorileri agiga ¢ikmistir. Son olarak, aragtirma verileri dogrudan
alintilarla desteklenmistir.

BULGULAR

Aragtirma kapsaminda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin e-portfolyo uygulama
stirecine iligkin deneyimlerini ortaya c¢ikarmak icin odak grup goriismesi gerceklestirilmis,
Ogrencilerden yansitma raporlar toplanmis ve arastirmacilar tarafindan aragtirmaci gilinliigii
tutulmustur. Aragtirmanin bu boliimiinde {i¢ veri toplama aracindan elde edilen veriler “Kisisel
Etkiler’, “Akran Etkilesimi”, “Ogrenci-Akademisyen Etkilesimi”, “Dijital Etkiler” ve
“Sorunlar” kategorileri altinda toplanmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Sekil 2’de
kategorilere iliskin detaylar sunulmaktadir.
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Sekil 2. Arastirmada Ortaya Cikan Kategoriler
3.1. Kisisel Etkiler

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler incelendiginde “Kisisel
Etkiler” kategorisinin baskin bir bigimde ortaya ¢iktigma ulagilmistir. Ogretmen adaylari bu
kategori kapsaminda e-portfolyo kullanimindan kaynakli birgok kisisel faydayr dile
getirmislerdir.

Ogretmen adaylarinin en ¢ok iizerinde durduklari kisisel etki akademik 6z diizenleme
becerileri tizerine gergeklesmistir. Katilimcilar, e-portfolyo siirecinin kendilerinin biligsel
farkindaliklarin1 artirdigimi belirtmislerdir. Boylece katilimcilar eksiklerini dijital ortamdaki
sireg temelli yaklagimdan dolayr daha kolay gorebilmis ve bunlart diizeltme yoluna
gitmiglerdir. Ders kapsamindaki eksikliklerini tamamlayarak akademik geligimlerindeki
bosluklar1 doldurmuslardir. Bu durum, katilimcilarin e-portfolyo kullanimindan dolayr kendi
ogrenmelerine daha yiiksek ilgi gosterdiginin dnemli bir kaniti niteligindedir. Akademik 6z
diizenleme vurgusu hem odak grup goriismesinde hem yansitma raporlarinda hem de
aragtirmaci giinliiglinde baskin bir bigimde yer almaktadir.

Ben kendimi ifade etme noktasinda kendime ¢ok giivenen biriyim. Ama ddevierimi
elektronik portfolyoma yiikledigimde kendi eksiklerimi gorebildim. Kendimi daha ¢ok
gelistirebildim. Benim yaptigim ¢ok giizel oldu seklindeki diisiinceden ¢iktim, eksiklerimi
goriip iizerine daha ¢ok sey ekledim. (O4)

Oz degerlendirme konusunda da ¢ok faydasini gordiim. Ciinkii yiikledigim ilk édev ile
son odev arasinda gercekten ¢ok fazla fark vardi. Bunun farkina diger derslerde

varamiyoruz. ...0z degerlendirme agisindan da 6grencinin kendini bilmesi agisindan da
¢ok faydalr bir uygulama oldu. (O5)

...odevlerime girip tekrar bakarak eksigimi gorebiliyorum bunun da her derste
kullamldigim diigiindiigiimde bizim icin ekstra bir avantaji oldugunu gosteriyor. ...diger
arkadaglarimin  6devlerini gorebilmem kendi odevimle karsilastirmam yanlis ve
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dogrulart daha iyi anlamam da etkili oluyor. Ve eksikliklerimi giderebiliyorum.
(Yansitma Raporu — O2)

Akademik 6z diizenlemeye iliskin vurgu arastirmaci giinliigiinde de yer bulmustur.
Arastirmacilar, 6grencilerin Seesaw sistemi iizerindeki ddev yiikleme ve silme hareketlerinin
ogrenciler tarafindan derste dile getirildigini belirtmistir.

Dersin son kisminda bazi 6gretmen adaylart ilk hafta yiikledikleri raporda bazi
eksiklikler oldugunu ve bunlart diizenleyip yeniden yiiklediklerini ifade ettiler. Bu
durum, ilk haftadan itibaren eksikliklerin iyi bir sekilde degerlendirildiginin onemli bir
gostergesiydi. (Aragtirmaci Gunligii 1. Hafta)

Sosyal bilgiler dgretmen adaylart e-portfolyo kullanim siirecinin kendilerine zamam
verimli kullanmada kolaylik sagladigini ifade etmislerdir. Katilimcilar e-portfolyo siirecinden
kaynakli olarak akranlariyla ve dersin yiiriitiiciisiiyle daha hizli etkilesime gectiklerinden ve
zamani dogru yonettiklerinden dolayi iiretkenliklerinin de arttigini belirtmislerdir. Bu bulgu, e-
portfolyo kullaniminin zamam verimli kullanmay1 saglamasiyla akademik performansi
artirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Yani mesela materyalimi arkadaglarima kalkip tek tek gondermek yerine oraya
yiikledigim zaman arkadaglarim olumlu veya olumsuz olarak yorumlar yapmisti. Zaman
tasarrufu diyebiliriz aslinda buna. (O8)

Derste zaman kaybimin oniine gectigini diistintiyorum. Sinifta biitiin 6grencilerin
raporlarint ddevieri okunamadigi icin simiftaki égrenciler de duymuyor. Bu uygulamada
sinifia isteyen herkes birbirinin édevlerine bakip okuyabiliyor. Ogretmenlere biiyiik bir
kolaylik sagladigini  diigiiniiyorum édevieri kdagitlari saklamak, okuduktan sonra
ogrencilere geri vermek gibi bir zaman kaybi olusturmaz. (Yansitma Raporu — O10)

...Derste yapilan degerlendirmede ise zamani verimli kullanma tizerine gorviisler ifade
edildi. Ogretmen adaylari, gerceklestirdikleri sorumluluklart her hafta dersin
akademisyenine ve arkadaslarina gondermenin ¢ok vakit aldigini vurguladilar. Bunun
yerine odevlerini e-portfolyolarina yiiklediklerinde hem akademisyenin hem de
arkadaglarimin édevierine daha kisa siirede ulasabildigini soylediler. Bu durumu verimli
zaman kullanimi olarak tamimladilar. (Arastirmact Glnliigi 4. Hafta)

Bir¢ok uzman okullarda salt bilgi aktariminin giiniimiiz egitim anlayisiyla celistigini,
bunun yerine aktarilacak bilginin uygun beceri, deger ve yeterliklerle harmanlamasi ihtiyacini
belirtmektedir. Bu arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo kullanimlari
sonucunda deger, beceri ve yeterlik kazanimina ydnelik gelistirici etkilere ulagilmstir.
Katilimcilar, uygulama siirecinde sorumluluk ve hosgorii degerlerini gelistirdiklerini, elestirel
disiinme, elestiriye agiklik, kendini ifade etme, objektiflik ve bilgi ve iletisim teknolojileri
kullanimi gibi beceri ve yeterliklerde de ilerleme kaydettiklerini aktarmiglardir.

Siirekli hafta hafta yiikledigimiz icin belgelerimizi uygulamalarimizi oraya kendim igin
soyleyeyim bana sorumluluk duygusu da kazandirmis oldu aslinda. Yani artik sey gibi
hissetmeye bagladim yapym sisteme yiikleyeyim hazir olsun. Yani bana bir sorumluluk
duygusu kazandirdi. (O1)

Bence soyle bir sey oldu. Sumf ortaminda durduk yere biri odevime yorum yapsa ben
ters tepki verebilirim. Ciinkii boyle bir sey talep etmiyorum. Fakat e-portfolyo
ortaminda yorum segenegi oldugu icin ve yorum gelebilecegini bildigim igin daha
hosgoriilii davrandim gelen yorumlara. ...e-portfolyoya yiikledigimiz i¢in ona yorumlar
gelecegini bildigimiz icin ve biraz da sanal ortamda gecikmeli gorebiliyoruz illa aninda
doniitte vermek zorunda degiliz bu noktada daha hosgoriilii yaklasmamizi sagladi. (02)

Benim 0z elestiri yapmami sagladi ve arkadaglarimin ¢alismalarima yorum yapmasini
benim dis elestirilere acitk olmama imkdn sagladi. Mesela arkadaglarim surasini
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diizeltsen daha giizel olur ya da surasi farkli olabilir diye yazdiginda bunlart dikkate
aldim. (06)

Hocam objektiflik kazandirdi. Séyle ki sinifia daha iyi anlastigimiz arkadagslarimiz
oluyor onlarin édevierini ister istemez olumlu yorumlama egilimine gidiyoruz. Fakat bu
daha sorumluluk gerektiren bir uygulama oldugu icin tamamen her seyden bagimsiz her
seyi bir kenara birakarak gercekligiyle elestirme bakis agist sundu. (O8)

Elektronik portfolyo hazirlamak, teknik bilgi ve becerilerimi gelistirmenin yani sira
bilgisayar bilgi ve becerimi de gosterdi ayrica dijital ortama ve yeniliklere ayak
uydurmus, teknolojiyi olumlu ve verimli kullanmig oldum. (Yansitma Raporu — O7)

Siire¢ temelli degerlendirme, bireylerin sistematik bir bi¢imde sorumluluklarini yerine
getirdigi ve bunlarin dersin yiiriitliciisii tarafindan belirli araliklarla kontrol edildigi bir
yapidadir. Katilimcilar, bu yoniinden dolay1 e-portfolyo siirecinin kendilerini degerli
hissetmelerini sagladigin1 siklikla ifade etmislerdir. Bu durum, Ogrencilerin derse ve
degerlendirme siirecine olan bakis a¢ilarin1 da olumlu yonde etkilemistir.

Bize birebir doniitler yapimasi kendimi degerli hissettirdi bana agik¢asi. Not iizerinden
doniitler yapiimamasi benim ¢ok hosuma gitti ¢iinkii odev yiikliiyoruz bekliyoruz acaba
ka¢ alacagiz nasil olacak ama birebir direkt doniitler yapilmasi benim hem derse olan
ilgimi artirdi hem de zorunluluk olarak degil de zevkle siirdiirdiim dersi. (O5)

Arkadasimin dedigi gibi derse ge¢meden once yaptigimiz édevier okundugunda basta
benim ismim vardi galiba ilk dersti galiba ilk benim odevimi okunmustu. Hi¢ bu zamana
kadar iigtincii senemdi, odevim okumamisti. Ag¢ikgast orada okundugu zaman bana
doniit verildiginde benim igin ¢cok énemliydi. (010)

E-portfolyo siirecinde katilimcilarin iizerinde durduklar1 bireysel faydalardan digerleri
kalic1 6grenme, siav kaygisini 6nleme ve is yikiinii azaltmaya yoneliktir. Katilimcilar, derste
ogrendiklerini ara smav ve yil sonu smavi yerine her hafta yerine getirmeleri gereken
sorumluluklar kapsaminda aktif tuttuklarindan kalici 6grenmeler gerceklestirdiklerini, sinav
kaygisinin ortadan kalktigini ve is yiiklerinin hafifledigini belirtmislerdir. Bu durum, klasik
degerlendirmeler yerine siiregsel yaklagimlarin kullaniminin 6grencilerin akademik gelisimine
daha olumlu yansidigimin énemli bir gostergesi seklinde yorumlanabilir.

Derste islediklerimiz vize haftasinda toplu bir sekilde isteniyor ve bu beni ¢ok zorluyor.
Ciinkii vize haftast oldugu icin derslere ulagmamiz ¢ok zor oluyor. Ben de aklimda
tutmadigim icin ¢ok fazla zorlaniyorum. Devamli arkadaglarimi soruyorum, gecmisi
hatirlamaya, notlar tutmaya ¢alistyorum. E-portfolyo uygulamasinda her hafta yaptigim
icin aklimda kalyyor hem de taze dersler arasinda ti¢ dort giin oldugu igin tiim bilgiler
aklimda kalmus oluyor. (09)

Ben e-portfolyo iizerinden hazirladigim odevierin daha etkili ve kalici oldugunu
diigiiniiyorum. Ciinkii diger derslerde sinav haftasinda bir dersimiz yok birden ¢ok
dersimiz var ve yetistirme sitkintimiz oluyor o an aklimiza ne geldiyse o sekilde
yvaziyoruz. Etkili hazirladigimi diigiinmiiyorum. Ama e-portfolyo iizerinde daha deneyim
sahibi oluyoruz deneyimlerimizi daha iyi aktarma firsatini buluyoruz. Bu yonden bana
biiyiik katkist oldugunu diisiiniiyorum. (03)

3.2. Akran Etkilesimi

E-portfolyo uygulamas1 siirecinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 Seesaw araci
iizerinden etkilesime girmislerdir. ilk olarak, 6gretmen adaylari arkadaslarmin her hafta
sisteme yikledikleri sorumluluklarini izlemislerdir. Bu nedenle, arastirmada siklikla
tekrarlanan kodlardan biri olarak akran izleme ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar, uygulama siireci
boyunca birbirlerini Seesaw araci iizerinden izlemisler ve kendi O6devlerini daha saglikli
bigimlendirmislerdir. Ciinkii katilimcilar bazen sorumluluklarinin detaylarmi  yanlis
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anlayabilmekte ya da istenilen diizeyde sorumlulugunu ortaya koymada sorun
yasayabilmektedirler. Akran izlemesi bu sorunu gidermede etkili ¢ézlimlerden biri olarak
degerlendirilmektedir.

...birbirimizin 6devlerini gorme imkdanina sahip olduk, bu da benim a¢imdan ¢ok verimli
oldu. Ciinkii soyle bir detay var, ben bazen farkli diigiindiigiim icin 6devieri yanlis
algilayabiliyorum. Biz ortak bir platformda birbirimizin ddevierini gordiigiimiiz i¢in
arkadaslarimin édevlerinden gériip fikir aldigim oldu. (O1)

Benim  agimdan  diisiindiigiimde  odevi  yiikliiyordum. Daha sonra  odevimi
begenmiyordum o hafta. Sonra arkadaglarimin 6devierine bakiyordum. Arkadaglarimin
yaptigi daha dikkat ¢ekici olabiliyordu ya da daha farkli bir agidan baktiklari icin
benim goriis agimi da degistirebiliyordu. (04)

Yalnizca kendi ¢alismalarimi degil arkadaslarimin ¢alismalarint da gorebiliyor ve tek
bir ¢calisma icin c¢esitli orneklere rahatlikla erisebiliyorum. Diger derslerimizde sadece
kendi calismalarumla svurly kaldigim igin belki de dersin kapsamimi yeterince iyi
kavrayamamus olabilirim. (Yansitma Raporu — O2)

Yaptigimiz odevleri birbirimiz ile gordiigiimiiz icin cesitli bakis agilart kazanabiliyoruz,
baska bir uygulamada veya okulda bu imkdanimiz olmuyor olmadiginda sadece kendi
yaptigimiz ve kendi diigiindiigiimiiz fikirlerle kalyyoruz, simifta bazi 6devier okunuluyor
ama sadece sumirly kisilerde kaliyor bu uygulamada arkadaglarimizin 6devierini her
zaman agip okuyabiliriz. (Yansitma Raporu — O8)

Ogrenci-6grenci etkilesiminde dikkate deger eylemlerden biri akran doniitleridir. Her ne
kadar doniitler dersin yiiriitiiciisii tarafindan saglansa da Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirmeleri de akademik gelisim siirecine katki sunmaktadir. E-portfolyo uygulamasi
stirecinde de akranlar arasi etkilesimin odaginda akran doniitleri yer almaktadir. Sosyal bilgiler
Ogretmen adaylari Seesaw araci lizerinden birbirlerine yorum yapmislar ve bu dogrultuda
kendi 6devlerini diizenleme yoluna gitmislerdir. Boylece hem o6devlere farkli bakis agilar
yansitilmig hem de Ogretmen adaylart farkli 6devleri degerlendirerek akademik bilgi
konusundaki derinliklerini artirabilmiglerdir. Bu durum, 6grenci merkezli anlayisin sadece
Ogretim siirecine 6zgii olmadiginin ayni zamanda 6lgme ve degerlendirme siirecinde de hakim
kilinabileceginin dnemli bir dayanagi olarak yorumlanabilir.

Birbirimize doniit vermemiz gercekten giizel bir sey. Mesela ben siirekli kararsiz kalan
biriyim. Yaptigim odevler hakkinda arkadaslarima gosterip fikir almayt seven birisiyim.
Tek tek arkadaslarima gostermektense oraya koydugumda biitiin arkadaglarimin olumlu
veya olumsuz yorum yapmast benim ¢ok yararima oldu ¢iinkii 6devierimi o gekilde
degistirebilme imkamim oldugu icin bazi odevierimi arkadaslarvmin yorumu iizerine
degistirmistim. (O5)

Hem kendi eksikliklerimizi gérdiik bence hem de arkadaslarimizin eksikliklerini gérdiik.
Bunu da degerlendirerek hem yorumlarimiza yansitttk hem de arkadaslarimiz bizim
odevlerimize yorum yaparak bizim eksikliklerimizi gormemizi sagladi. (O7)

Arkadaslarimin  odevlerine yorum yapabilmem, onlarin bana yorum yapabilmesi
herkese farkl bir bakis agisi kazandirip yorumlari dikkate alarak odevleri yapma ve
diizenleme firsati sunuyor. (Yansitma Raporu- O9)

Swiftaki ogrencilerin, arkadaslarimin ddevlerine erismesi de Seesaw uygulamasini
olumlu yanlarindandwr. Odevlerin yoruma acik olmas: diger égrencilerin yorum
yaparak 6devi yapan dogrencinin eksiklerini gérmesine ve ddevi diizeltmesine olanak
saglamaktadir. (Yansitma Raporu - O3)

Akran doniitli vurgusu aragtirmaci giinliigiinde de siklikla yer almistir. Arastirmacilar,
Ogrencilerin akranlarmi degerlendirirken titiz davrandiklarim belirtmektedir.
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Ogretmen adaylart odevlerini sisteme yiikledikten sonra arkadaslarimin ddevlerine
yorum yaptilar. Bu yorumlar incelendiginde 6nemli elestirilere de rastlandi. Boylece
ogrencilerin birbirlerinin 6devlerini titiz bir bicimde inceledigi goriildii. (Arastirmact
glinliigii 3. Hafta)

3.3. Ogrenci-Akademisyen Etkilesimi

Egitimciler i¢in dgrencilerin gelisimini izlemek 6nemli olmakla birlikte oldukca zor bir
istemdir. Ciinkii sinif ortaminda her 6grenciyi izleyip onlarin gelisimini kayit altina alabilmek
kisith zaman nedeniyle neredeyse imkansizdir. Fakat siire¢ temelli degerlendirmeler bu
sorunun Ol¢me ve degerlendirme boyutunu ¢ézmede etkili goériinmektedir. Eger siire¢ temelli
O0lgme ve degerlendirme ¢evrim igi ortamlarda gergeklestiriliyorsa egitimcilerin igi daha da
kolaylagmaktadir. Ciinkii dijital araglar yardimiyla &grencilerin gelisimi daha kolay takip
edilebilmekte ve hizlica doniit saglanabilmektedir. Bu vurgu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1
tarafindan da desteklenmektedir. Katilimcilar, uygulama siirecinde odevlerinin sorumlu
akademisyen tarafindan kolaylikla izlenebildigini ve kendilerine bigimlendirici doniitler
verildigini ifade etmiglerdir. Bu bulgu, e-portfolyo uygulamasiin 6grencilerin akademik
acidan izlenmesinde ve Ogrenmelerinin bigimlendirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Akademik gelisimi izleme incelenen durumda da 6nemli bir vurgu olarak ortaya
cikmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, dersi yiirliten akademisyenin izlemesi sayesinde
kendilerini daha iyi taniyabildiklerini vurgulamiglardir. Bunun haricinde akademik
performansin yiikselmesinde de izlemenin etkili oldugu goriilmektedir.

...elektronik portfolyolarla hazirlanan seyler daha kullanisliydi. Ve biz her zaman
calismalarimizi yeteneklerimizi gosterme imkdni bulduk orada. Hocamiz oraya girip
baktigr zaman bizim hayal giiciimiizii, diisiincelerimizi gorebildi. (O1)

Gruptaki ogrencilerin e-portfolyolarimin diizenli olarak incelenmesi dersin ve ogrenci
performansimn daha verimli hale gelmesinde onemli bir rol oynadi. Ozellikle ilk haftaki
materyal ve raporlara iliskin 6grenci performanswnin ilerleyen haftalarda daha istenilen
bir diizeye geldigi goriildii. Ogrenciyi izlemek hem onlari tanimak hem de akademik
performans gelisimini takip etmek acisindan etkili oldu. (Arastirmact Guinliigii 9. Hafta)

Déniit vermek yapilandirmaci egitim anlayisinin temel dinamiklerinden biridir. Ogrenci
merkezli olarak kurgulanan 6grenme siirecinde 6grencinin akademik gelisimindeki eksiklikleri
saptamak ve bunlarin Ogrenci tarafindan diizeltilmesini istemek Ogretmenin Onemli
sorumluluklarindan biridir. Bu aragtirmada incelenen durum kapsaminda dersin akademisyeni
tarafindan 6grencilere diizenli olarak doniitler verilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, e-
portfolyo ilizerinden doniitlerle siirdiiriilen siire¢ hakkinda verimlilik ve eksikligi tamamlama
vurgusunda bulunmuslardir. Bu siirecin bireysel akademik performanslarini olumlu yonde
etkilediginden sz etmislerdir.

Hocam benim diizelmeme yol acgti agikcasi. Ben zaten bir édev verildiginde o ddevi
verildikten sonra 2-3 giin icerisinde bitirmis olurum. Ama burada sunu gérdiim
ogretmen bunu kontrol edecek sen daha iyisini yap daha giizelini yap bu sekilde 6devin
daha iyi olacak daha giizel olacak bu sekilde bana doniit verilmesi benim kendimi daha
cok diizeltmeme yol agti. (O1)

Hocam tarafindan degerlendirmelerin bana giizel etkiler kattigimi fark ettim. Ama ilk
basta bu durum beni telaglandirmisti, strese girmistim. Derslere girerken ne olacak, ne
yaptim, ya kotii yaptiysam tarzi diisiincelere kapimigtim. Ama sonradan bu durum daha
iyi oldugunu diger yaptigim odevlere gore daha iyi édevier ¢ikardigimi diisiindiim.
(010)
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Cevrim i¢i ortamda portfolyomun olmast ve 6gretim tiyesi tarafindan diizenli olarak
kontrol edilmesi c¢alismalarimda etkili oldu. Biz her hafta odevimizi yiikliiyorduk
hocamiz bize doniit sagliyor derslerde acgiyorduk tek tek inceliyorduk. Bu giizeldi.
Mesela hocamin bana doniit sagladigini bildigim icin daha dikkatli yapmaya, daha 6zen
gostermeye calistim. (O5)

Ogretmenler, ogrencilerinin odevlerine elektronik portfolyo iizerinden aninda geri
doniis yapabiliyor. Elektronik portfolyo, bana gore bu konuda ogretmen, ogrenci ve veli
icin avantajli bir uygulama. Ogretmen, 6grencisinin Ggrenme seviyesini ve ilerlemesini
takip edebilir. (Yansitma Raporu - 04)

3.4. Dijital Etkiler

Incelenen durum kapsaminda e-portfolyo uygulamasinin sosyal bilgiler &gretmen
adaylarina bir¢cok teknolojik fayda sagladigina ulasilmistir. Katilimcilar, 6zellikle depolama ve
koruma, erisim, iriinii diizenleme ve maliyet azaltma O&zelliklerine yogun vurgular
yapmiglardir. Bu bulgu, e-portfolyo siirecinin akademik gelisimin yaninda katilimcilara dijital
diinyanin firsatlarindan da yararlanma olanagi sundugunun 6nemli bir gostergesidir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans 6greniminde O6lgme ve degerlendirme
noktasinda yasadiklart 6nemli sorunlarin baginda birgok dersin ddevlerini saklamakta gii¢liik
cekmeleri ve Odevlerinin yipranmasindan endiselenmeleri gelmektedir. Katilimcilar, e-
portfolyo sayesinde bu sorunlarin asildigin1 vurgulamislardir. E-portfolyo siireci ¢evrim igi
ortamda yiritildiiglinden katilimcilarin  iriinlerinin  depolanmasinda ve korunmasinda
herhangi bir sorun yasanmamistir. Boylelikle katilimcilarin endiselerinin ¢evrim i¢i ortamin
ozellikleri sayesinde giderildigi sdylenebilir.

Yani hafta hafta yiikledik ve boyle bilgilerimizin bir yerde sabit bir sekilde kalmast bizim
icin daha yararl oldu. Ciinkii ge¢mige doniik bir bilgiye ulasmak istedigimiz zaman
oradan hemen ulasabildik, obiir tirlii olsa belki dosyalarimiza ulagsamayabilivdik.
Kaybedebilirdik. Oncelikle ben de tiim derslerimde yaptigim odevieri aldigim notlar
uzaktan egitime gegtigimizden beri bilgisayarda depolamaya ¢alistyorum. Fakat malum,
bilgisayarim on bir yillik bir bilgisayar oldugu icin bazen ¢ékmeler yasanabiliyor ve
dosyalarimi  yedeklemediysem dosyalarim tamamen ¢op oluyor. Fakat Seesaw’a
yiikledigimiz belgelerin hepsi orada duruyor ve muhtemelen sonsuza kadar kalacaklar.
(02)

Ortaokul  zamanlarimizdan bu yana performans odevierimizi  hep klasorde
biriktiriyorduk. Bu nedenle belli bir siire sonra odevlerimizde yipranmalar meydana
geliyordu. Yiprandigi zamanda tekrar odevimizi kolay bir sekilde diizenleyemiyorduk.
Ya da istedigimiz zaman basit bir sekilde odevimize eklemeler ve ¢ikarmalar
yapamiyorduk. Arkadasimizin da dedigi gibi bilgisayarda Google Drive’a yiiklemezsek
bilgisayarimiz bozuldugunda ya da format atildiginda kayboluyordu yani depolama
agisindan zorluk yastyorduk. Dijital portfolyo harika bir uygulamaydi. (O8)

Dersimizin ilk haftasindan beri verilen édevleri hep elektronik portfolyoma ekledim. Bu
sayede biitiin ¢alismalarim diizenli ve toplu halde bir arada duruyor. Ustelik kaybolur,
wirtulr derdi de yok ¢iinkii bilgisayarim veya telefonum bozulsa bile dijital bir ortamda
donem boyunca yaptigim calismalart giivenli bir sekilde saklayabiliyor ve daha
sonrasinda ulasabiliyorum. (Yansitma Raporu - 09)

Acikea séylemem gerekirse ilk haftalarda kullandigimda aliyma asamast oldugu icin mi
nedense stirece hep bir onyargi ile baktim. Ama stire¢ ilerledikce gordiim ki ayri ayrt
dosyalarda saklamamiz bile miimkiin olmayan, belli bir siire gegtikten sonra silip
gectigimiz biitiin dosyalaruimizi burada bir arada toplamakla beraber uzun vadede
saklamamiz miimkiin. (Yansitma Raporu - 010)
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) Aragtirmaci giinliigiinde de depolama ve koruma iizerine 6nemli vurgulara rastlanmistir.
Ogretmen adaylarinin haftalik ders degerlendirmesinde bu 6nemli dijital etkiye siklikla vurgu
yaptiklarina ulagilmistir.

Bu hafta égretmen adaylarimin iizerinde durduklart nokta depolama ile ilgiliydi.
Osretmen adaylar: ozellikle geleneksel portfolyonun dayaniksizligindan sikdyet ettiler.
Bunun aksine, e-portfolyonun tiim materyalleri depoladigim ve dijital olmasindan
dolayr zarar gorme riskini ortadan kaldirdigini soylediler. (Aragtirmaci Gunligi 5.
Hafta)

Katilimcilarin iizerinde durduklar1 diger bir dijital etki, iirline erisim {izerinedir.
Neredeyse tiim egitim kademelerindeki Ogrencilerin yasadiklar1 gibi lisans ogrencileri de
hazirladiklar1 portfolyo ile bazen ayni mekanda olamamaktadirlar. Bu durum, onlarin
iiriinlerine erisimlerinde dnemli bir engel olusturmaktadir. Ornegin, portfolyoya bir iiriin
eklenmesi ya da bir iiriinde diizenleme yapilmasi gerektiginde mekan sorunu biiyiik bir engel
olarak karsimiza cikmaktadir. incelenen durumda e-portfolyo uygulamasmin gevrim igi
ortamda yiiriitiilmesinden dolay1 {irline erisim sorununun ortadan kalktigi vurgulanmstir.
Katilimcilar, istekleri zaman diliminde {iriinlerine erisim saglayabilmelerinin olduk¢a 6nemli
bir fayda oldugunu ifade etmislerdir.

Hocam ben tasima konusuna deginmek istiyorum. Online tasarladigimiz iiriinlerimiz her
an her zaman elimizin altinda ve ulasilabilirken diger portfolyo iiriinlerini tasimak
stkantilyydi hocam her yere saklamak konusu ozellikle. Ama e-portfolyoya yiikledigimiz
zaman internetin oldugu her yerde ulasim saglayabiliyoruz. (O8)

Bir de hepimiz 6grenci oldugumuz icin ve stkis tepis dolmuslarda geldigimiz icin tasima
anlaminda bunlar sikinti yasatirken e-portfolyo igin herhangi bir tasima yani
flashbellege atabiliriz, Google Drive’a yiikleyebiliriz. Zaten e-portfolyoda orada
duracak orada istedigimiz zaman hesaba giris yaparak telefondan veya bilgisayardan
herhangi bir akilli cihazdan ve internetin oldugu ortamdan hesaba giris yaparak tagima
dersinden kurtulmus oluyoruz. (02)

Bana gore en avantaj saglayan yonii her an elimin altinda olmasiyd. Ciinkii istedigin
zaman ulasabilmek biiyiik bir avantaj bence. (O5)

Bu uygulama bilgisayar ve telefondan rahatlikla kullanilabilmektedir. Erisimi dijital
ortamdan saglanmaktadir. Egitimde bu tir uygulamalarin yayginlasmast hem
ogretmenler hem ogrenciler acisindan olumlu sonuglart olacaktir. (Yansitma Raporu —
05)

Ders ici degerlendirmede ozellikle erisim ézelligi iizerinde duruldu. Ogretmen adaylart,
geleneksel portfolyo kullamminda iiriinlerinin farkly bir mekanda kalabilecegini ve
erisemeyeceklerini vurguladilar. E-portfolyoda ise internet baglantisimin oldugu her
yerden 7/24 portfolyolarina ulasabildiklerini ifade ettiler. (Arastirmact Giinligi 6.
Hafta)

Katilimeilarin e-portfolyonun dijital faydasi olarak nitelendirdikleri diger vurgular
iriinii diizenleme ve maliyet lizerine gerceklesmistir. Basili materyaller ya da ddevler uzun
ugraslar sonucu hazirlanip ¢iktilar1 alinarak portfolyo dosyalarina eklenmektedir. Fakat bunlar
kontrol edildiginde diizenleme istekleri belirebilmektedir. Bu durum da 6grencinin fazladan
ugras vermesi ve maliyet yiiklenmesi anlamma gelmektedir. incelenen durumda da sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 iiriinii diizenleme ve maliyet iizerine vurgu yapmis hatta bu iki
Ozelligin birbiriyle olduk¢a iliskili oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar, e-portfolyo
uygulama siirecinde {riinlerini daha kolay diizenleyebildiklerini ve maliyet agisindan 6nemli
tasarruf sagladiklarii soylemislerdir. Bu bulgu, c¢evrim i¢i ortamda siirdiiriilen portfolyo
uygulamalarinin 6grencinin hem is yiikiine hem de biitgesine olumlu bir etkide bulundugu
seklinde yorumlanabilir.
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Odevi bu sisteme yiikliiyoruz. Ogretmen édevi takip ettiginde 6gretmen doniit verdiginde
ogrenci odev tizerinde bir daha ugragabiliyor. O odevi oradan silmeden ugrasabiliyor
tekrar kaldwrabiliyor taslak olarak kullanabiliyor yani. Taslagini gelistirebiliyor.
Ogretmen bir daha doniit verebiliyor arkadaslar: doniit verebiliyor. Taslagina bir seyler
daha ekleyebiliyor. Ogrencinin bircok acidan farkli farkl uygulamalar: tek bir platform
iizerinde olusturma imkani sagliyor. Ve bunu yaparken de hi¢ para harcamiyor. (O3)

.yaptigimiz édevleri elimde kartonla gotiirdiigiimii diigiiniiyorum karda kista yagmurda
¢cok zorlamyorduk ya da édevi yaparken bir yerini yanhishikla kestik o odev iptal
oluyordu tekrar bir karton alip yapmak zorunda kaliyorduk ama simdi artik e-
portfolyolar sayesinde yaptigimiz hatalart tekrar diizeltebilme imkdnimiz  var.
Istedigimiz kadar bastan yapma imkiammiz var ve de artik teknoloji ¢agindayiz cagin
gerisinde kalmamak icin de mecbur bu portfolyolardan yararlanacagiz. (09)

3.5. Sorunlar

E-portfolyo kullanim siirecinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 tarafindan her ne kadar
olumlu yonler baskin bir bigimde dile getirilmis olsa da siiregte bazi sorunlarin yasandigi da
tespit edilmistir. Katilimcilar tarafindan dile getirilen sorunlarin nedenleri incelendiginde,
bunlarin ya birey ozelliklerinden ya da teknoloji kaynakli olarak ortaya ¢iktigi goriilmistiir.
Burada dikkat edilmesi gereken nokta, katilimeilar tarafindan e-portfolyo uygulamasinin 6ziine
yonelik herhangi bir sorunun belirtilmemesidir. Bu bulgu, kullanilan Web 2.0 araci kaynakli
ya da bireysel yeterlikten tlireyen sorunlar ortaya c¢iksa da katilimcilarin G6lgme ve
degerlendirmelerinde kullanilan e-portfolyo degerlendirmesinden memnun olduklarinin 6nemli
bir gostergesidir.

Katilimcilarin siiregte karsilastiklar: sorunlara iliskin goriisleri incelendiginde, en biiytik
problemin teknoloji temelli olduguna ulasilmistir. Katilimcilar, 6zellikle internet baglantisinin
olmayisim1 ya da internet baglantisnin kopmasiin siirecin verimini disiirdiigiinii ifade
etmislerdir.

Negatif yonii de su hocam internet problemi. Bu da zaten iilkemizin genel problemi,
onun haricinde hi¢bir sekilde ben kendi iizerimde agiri sikict bir davramg gérmedim.
(010)

Genel olarak en biiyiik problemimiz internet baglantist ¢iinkii bazi yerlerde internet
erisimiolmayan ¢ogu ogrenci olabilir. Mesela koylerde bu platformlar internet
olmadigi zamanlarda ¢ok aktif bir sekilde kullanilamiyor. (O4)

Bir de maalesef internet problemi var, tabi ki ortaokul ve lise dgrencilerinin interneti
olmayabiliyor. Kéylerde yasayan insanlar, il¢elerde yasayan insanlar olabiliyor veya
sehir merkezinde de internet baglantilart ge¢cmedigi icin evine internet baglatamayanlar
hani baglatabilme imkani varken sehir yetersizliginden dolayr baglatamayanlar da
oluyor. (03)

Bu uygulamanin dezavantajlarindan bahsedecek olursam maalesef ki herkesin internet
ve bilgisayar imkani bulunmuyor. Bu bakimdan bu uygulamalarin kullamilmasinda
biiyiik bir sorun oldugunu diigiiniiyorum. (Yansitma Raporu — O1)

Internet baglantisinin  yan1 sira  katilimecilar  tarafindan  teknolojik donanimdan
kaynaklanan aksakliklar, e-portfolyo sistemine dosya yiliklemede karsilasilan sorunlar ve
uygulamaya coklu giristeki giicliikler de dile getirilen diger aksakliklardir. Bu sorunlarin
kaynagina bakildiginda e-portfolyo siirecinde kullanilan uygulamadan ya da kisisel cihazdan
kaynaklandig1 goriilmektedir.

Dosya yiikleme formatinda hem ben hem de diger arkadaslarim g¢ok sorun yasadik
clinkii odevimizi Word yazmistik ama Word yiikleyemedik. Bu yiizden sonra sistemi
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kurcalamaya ¢alistik sonra biri PDF olarak yiiklenebildigini kegfetti. Hepimiz tekrardan
PDF seklinde yiikledik. (02)

Seesaw’un su ozelligi kotiiydii Word tiiriinde yiikleyemiyorduk. O yiizden her Word'ii
pdf yapmamuz gerekiyordu yiikleyebilmemiz icin bu kétiydii. Yani direkt gorsel ve pdf
yiikleme var fakat Word yoktu. O kotiiydii onun disinda hi¢bir problem oldugunu
diisiinmiiyorum. (O7)

Hocam ben kisisel olarak teknolojik aksakliklar yasamistim bilgisayarim bozulmustu. O
hafta derse katilamamistim sonrasinda arkadaglarimin  yardimiyla ogrenmeye
calismistim ama ¢ok zorlandim hangi uygulamaydi hatirlamiyorum ama telefondan
hazirlarken ¢ok zorlamistim. (010)

Hocam ¢oklu giris destegini belirtebilirim. Giiniimiizde iki ii¢ cihazdan bir yere
baglanabiliyorsak buna da baglanalim diye diisiiniiyorum. (O6)

Incelenen durum kapsaminda beliren sorunlarin bir kismi da bireysel &zelliklerden
dolay1r ortaya ¢cikmistir. Bu noktada, katilimeilarin teknoloji okuryazarliklar1 ve yabanci dil
bilgisi yeterlikleri sorunun kaynagi olarak goriilmektedir. Katilimcilar, e-portfolyo olusturma
siirecinde bireysel Ozelliklerinin silirecte birer engel olarak karsilarima c¢iktigimi ifade
etmislerdir.

Ashinda buna teknolojik yetersizlik denilebilir. Teknoloji konusunda yeterli bilgi
birikimine sahip olmadigim icin hocam genel olarak sistemi ¢ozmekte zorluk cektim.
(O1)

Ilk basta séyledigim gibi hocam benim teknolojiyle aram iyi olmadigi icin biraz on
yarguli yaklastim uygulamalara ilk haftalarda. Dedim nasil olacak, bu daha farkiyymig
diye diisiindiim hep. (03)

Arkadagimiz deginmisti ama bir daha deginmekte yarar var. Dezavantaj olarak Tiirkce
dil desteginin yetersiz olmasini séyleyebilirim. (04)

Dersin basinda yonlendirilmeseydik ben elektronik portfolyonun nasil kullanilacagini
asla ¢ozemezdim. Yani buna ne dil bilgim yeterli, ne de teknoloji bilgim yeterli. (O5)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo siirecine iliskin
deneyimleri incelenmistir. Katilimcilarin deneyimlerini ortaya ¢ikarmada 10 hafta siiren e-
portfolyo kullanim siireci merkeze alinmistir. Arastirma verileri siire¢ devam ederken ve siire¢
sonunda toplanmistir. Toplanan veriler nitel igerik analiziyle ¢ézlimlenmis ve katilimcilarin
deneyimleri ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma sonucunda, e-portfolyo kullaniminin sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarina bir¢ok kisisel fayda sagladigina, akran etkilesimini etkili hale getirdigine,
akademisyen-6grenci etkilesimini derinlestirdigine, ¢evrim i¢i ortam kullanimindan dolayi
dijital agidan kolayliklar sagladigina ve siiregte de hem birey kaynakli hem de teknoloji
kaynakli sorunlar belirdigine ulasiimigtir. Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma bulgulart alan
yazin kapsaminda tartisilacak olup ¢ikarimlar gergeklestirilecek, sinirlilik ve dnerilerden s6z
edilecektir.

Arastirma kapsaminda e-portfolyo siirecinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina birgok
kisisel fayda sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bunlardan ilki e-portfolyo kullaniminin sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin akademik 6z diizenleme becerilerini gelistirmesi iizerinedir.
Alanyazinda bu sonucu destekleyen bir¢ok arastirma vardir (Akgiin ve Sahin Kélemen, 2020;
Alexiou ve Paraskeva, 2010; Erdogan, 2006; Giiven ve Aydogdu, 2009; Mihladiz, 2007). Bu
sonucun bir nedeni olarak, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar ve iiriinlerine
iliskin yansitmalar yapmalar1 gosterilebilir (Karakus, 2008). E-portfolyo siirecinin sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylarina sagladigi bir diger kisisel faydanin beceri, deger ve yeterlilik
kazanimi bigiminde olduguna ulasilmistir. Bu beceri, deger ve yeterlilikler; sorumluluk ve
hosgorii degerleri, elestirel diisiinme, elestiriye agiklik, kendini ifade etme, objektiflik ve bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanim1 olarak ifade edilebilir. E-portfolyo siirecinin 6zellikle bilgi
ve iletisim teknolojileri kullanimi beceri ve yeterliliklerini gelistirdigine iliskin birgok
arastirma vardir (Gomleksiz ve Kog, 2010; Lin, 2008; Heath, 2005; Ozyeginer, 2016). Lorenzo
ve ltelson (2005) e-portfolyo kullaniminin elestirel diisiinme becerisinin yan sira iletigim,
diisiinceleri sentezleme, stratejik planlama, problem ¢ézme, 6z yansitma gibi becerileri
kazandirdigimi vurgulamaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, e-porfolyo kullaniminin sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin zamani verimli kullanmalarina katki sagladigi sonucuna ulagilmustir.
Ancak e-portfolyo olusturmanin ve arsivlemenin zaman alict olduguna iliskin aragtirmalar da
vardir (Baris ve Tosun, 2013; Erten, 2015; Gok, Bas ve Ayaz, 2020). Barig ve Tosun (2013)
tarafindan yapilan arastirmada Ogrenciler e-portfolyo destekli Ggretim siirecinin sonunda
olumlu tutuma sahip olsalar da e-portfolyo siirecinin olumsuz bir yonii olarak zaman alict
oldugunu ifade etmislerdir. Struvyen, Blieck ve Roeck (2014) &grencilerin yeterli doniit
alamadiklar igin e-portfolyo kullanimini zaman kaybi olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.
Aragtirma kapsaminda e-portfolyo siirecinin katilimcilarin kendilerini degerli hissetmelerine
katki sagladigi sonucuna ulasilmigtir. Benzer bir sonuca Giirol ve Demirli’nin (2006)
calismasinda da ulasilmistir. Arastirmacilar calismalart sonucunda, katilimcilarin saygi
gordiikleri ve bir 6grenen olarak kendilerini 6nemli hissettiklerini belirtmislerdir. Bu sonug,
Ogretimle birlikte yiiriitiilen degerlendirme siirecinde isbirlikli bir yaklasimla giic ve kontrol
paylagiminin yapilmasiyla agiklanabilir (Anderson, 1998).

E-portfolyo kullaniminin katilimeilara kalici 6grenme, sinav kaygisi 6nleme ve is yiikii
azaltmaya yonelik bireysel faydalar sagladigina da arastirma sonucunda ulagilmigtir. E-
portfolyo kullanimin kalici 6grenmeye katki sagladigina iliskin benzer calismalar vardir
(Corwin, 2003; Erten, 2015; Hewett, 2004; Milman ve Kilbane, 2005; Ozgiir, 2016). Ulker,
Unlii ve Usta’nin (2021) ¢alismasinda ise dgrenciler e-portfolyo siirecinde aninda doniitlerle
konunun pekistirildigi i¢cin anlamli1 6grenmenin saglandigini ifade etmislerdir. Baris ve Tosun
(2013), 6grencilerin sinav kaygisi diisiik bir 6lgme ve degerlendirme siirecinden ge¢melerinin
e-portfolyo kullanimma yonelik olumlu yonde fikirler gelistirmelerini sagladigim
belirtmiglerdir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin degerlendirme siirecine katilimlariyla
ozgiivenlerinin artmasi ve not korkularmin ortadan kaldiriimasi gésterilebilir (Ozyeginer,
2016).

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin e-
portfolyo siirecinde akran etkilesimi sayesinde ddevlerindeki eksiklikleri giderdikleri, farkl
bakis agilarmi 6devlerine yansittiklar1 ve akademik bilgilerini derinlestirdikleri sonuglarina
ulagilmistir. Benzer sekilde, Gennip ve digerleri (2009) de nitelikli akran geri bildirimi alan
Ogrencilerin daha az nitelikli akran geri bildirimi alan 6grencilere gore daha fazla 6grenme
avantaji elde ettigi sonucuna ulagmistir. Ngui, Pang ve Hiew (2020) ise 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun akranlarindan gelen geri bildirimi faydali bulmasina ragmen bazi 6grencilerin
bu geri bildirimleri objektif bulmadigini belirtmislerdir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki
neden, yapilan degerlendirmenin puanlayicidan puanlayictya farklilik gdstermesidir. Ogrenci
performansinin belirlenmesi siirecinde puanlayicilarin etkisinin dikkate alinmasi, dl¢limlerin
ve bu Olciimlere dayali ¢ikarimlarin gegerlik ve giivenirligine katki saglayacaktir (Sata ve
Karakaya, 2020). Nicolaidou (2013) ise 6grencilerin e-portfolyo kullanarak zaman iginde daha
kapsamli akran geri bildirimi sagladiklarim1 ve akranlarmin hatalarii  belirleme ve
diizeltilmesine iligkin geri bildirim saglamada giderek daha yetenekli hale geldikleri sonucuna
ulagmustir.

E-portfolyo siirecinde Ogrenci ile akademisyen arasindaki etkilesimin Ogrencilerin
akademik ag¢idan izlenmesinde ve bi¢imlendirilmesinde etkili bir ara¢ oldugu arastirma
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kapsaminda ulasilan bir baska sonuctur. Bu sonucu destekleyen bir arastirma Birgin (2008)
tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada e-portfolyonun 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
etkilesimi giiclendirdigi, o6gretmenlerin Ogrenciyi daha iyi tamiyip Ogretimi bi¢imlendirme
imkan sagladig1 sonuglarina ulasilmistir. Benzer sekilde, Ulker, Unlii ve Usta’min (2021)
caligmasinda da Ogretmen ve Ogrenciler e-portfolyonun, etkilesimi ve ogrencilerin takip
edilmesini kolaylastirdigini ifade etmislerdir. Peter, Nobye ve Rizhaugt (2012) calismalarinda
egitmenlerin daha fazla geri bildirim ve yonlendirme yaparak rehber olmalarinin e-portfolyoyu
daha anlamli hale getirecegi sonucuna ulagsmislardir. Bdylece dgrenciye saglanan geri bildirim
ile diizeltme istegi gonderilecek, Ogrencilerin diizenlemeleri gerceklestirip {iriinlerini
portfolyolarina eklemeleriyle de saglikli bir etkilesim ortaya ¢ikacaktir. E-portfolyonun
yalnizca dijital depolama alani olarak degil, ayn1 zamanda etkili bir ara¢ olarak kullanilmasi
icin egitmenlerin e-portfolyo kullanimina iligkin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi, geri
bildirim ve destek saglamasi gerekmektedir (Ngui, Pang ve Hiew, 2020).

Aragtirma bulgular1 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo
kullaniminin; iirlinleri depolama ve saklama, diizenleme, iiriinlerine erisim ve maliyeti azaltma
konusunda fayda sagladig1 sonuglarina ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen bircok arastirma
bulunmaktadir (Aktay ve Giiltekin, 2014; Driessen ve digerleri, 2007; Kim, 2001). Aktay ve
Giiltekin (2014) tarafindan yapilan arastirmada katilimcilarin e-portfolyoyu saklama
kolayligindan dolay1 geleneksel portfolyodan iistiin gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Drissen ve
diegrleri (2007) de 6grencilerin portfolyolarina erismek i¢in ev ve okul arasinda tagimalar
gerekmedigi 6grencilere e-portfolyonun kolaylik sagladigini ifade etmistir.

Aragtirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin e-portfolyo siirecinde birey
ve teknoloji kaynakli sorunlar yasadiklar1 ancak e-portfolyo kullaniminin 6ziine ydnelik bir
sorun yasamadiklart sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen bircok arastirma
bulunmaktadir (Aktay ve Giiltekin, 2014; Baris ve Tosun, 2014; Erten, 2015; Kabilan ve
Khan, 2011; Totter ve Wyss, 2019). Jaekel (2020) tarafindan yapilan arastirmada e-
portfolyonun 6nemli bir 6zelligi olan akran degerlendirme siirecinde 6grenciler arkadaslariyla
Odevlerini inceleyip kendi 6devleriyle karsilastirdiklarinda not endisesi yasadiklarini ifade
etmislerdir. Zeybek (2019)’in calismasinda da benzer bir sekilde Ogrenciler daha once 6z
degerlendirme ve akran degerlendirme yapmadiklart i¢in siirecinde basinda zorlandiklarini
ifade etmiglerdir. Milman ve Kilbane (2005) ise e-portfolyolarin hazirlanmasinda yasananlarin
Ogrencilerin bireysel gelisimine katki sagladigi ve siirekli gelisimleri i¢in bir gecis
olusturdugunu belirtmisglerdir.

Sosyal bilgiler O6gretmenlerinin e-portfolyo kullanimina yonelik deneyimlerinin
incelendigi bu aragtirmada Onemli sonuglara ulasilmasina ragmen arastirmada bazi temel
simrliliklar da bulunmaktadir. Ik olarak, bu arastirmada calisma grubu on kisiden
olugmaktadir. Bu sinirlilik, daha genis calisma gruplariyla ¢alisilip ortadan kaldirilabilir. Buna
ek olarak, arastirma tekli durum desenindedir. Coklu durum deseni belirlenerek farkli
durumlan birbiriyle kargilagtiran aragtirmalar yiiriitiilebilir. Aragtirma siirecinde e-portfolyo
kullanimu ile ilgili baz1 sorunlara ulasilmasina ragmen durum c¢aligmasi geregi ¢alisma grubuna
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Bu sorunu ortadan kaldirmak igin farkli
aragtirmalar incelenip ortak sorunsal noktalar tespit edilerek eylem arastirmalar: tasarlanabilir.
Son olarak, aragtirmanin ¢alisma grubunda lisans Ogrencileri yer almaktadir. Farkli egitim
kademelerinde de e-portfolyo kullanimina yo6nelik durum c¢alismalar1 tasarlanarak 6grenci
deneyimleri ortaya ¢ikarilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study aims to examine the experiences of social studies teacher candidates regarding
the electronic portfolio (e-portfolio) process.

Technology deepens its impact on our lives. In particular, educational processes are
undergoing a serious transformation. The effect of the transformation from the teaching
dimension to the measurement and evaluation processes can be seen. In terms of measurement
and evaluation, it is seen that traditional portfolios have been replaced by electronic portfolios.
An electronic portfolio, in its shortest definition, is defined as the transfer of a traditional
portfolio to the digital environment. The e-portfolio includes all the advantages of the traditional
portfolio, as well as many unique advantages. Thanks to the e-portfolio, students' digital skills
can be strengthened, feedback can be carried out faster and more effectively, and 24/7 access to
the developed products can be provided. On the contrary, some problems may be experienced in
the e-portfolio process. These difficulties can be listed as the problem of accessing the internet,
taking too much time, increasing the workload, and inexperienced students not getting used to
the process.

Methods

This research was designed as a case study based on qualitative research. In the research,
the focus was on social studies teacher candidates’ use of e-portfolio in the evaluation processes
in the "Material Development in Social Studies Teaching" course, which is an elective course in
the third year of the Social Studies Education Department. The case was examined for 10
weeks. The study group of the research consists of 10 social studies teacher candidates. A
purposive sampling method was used to determine the participants. The data collection tools of
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the research are focus group interview, researcher diary, and reflection papers. Qualitative
content analysis was used in the analysis of the research data. In this process, first, the data was
read several times, then the coding was carried out, and finally, the categories were revealed. In
this process, related codes were brought together, and the categories of "Personal Effects"”, "Peer
Interaction”, "Student-Academician Interaction”, "Digital Effects" and "Problems" were
revealed.

Results, Discussions, and Conclusion

As a result of the research, it has been reached that the use of e-portfolio provides many
personal benefits to social studies teacher candidates, makes peer interaction effective, deepens
academician-student interaction, and provides digital benefits due to the use of online media. At
the same time, there are some problems in the process. The use of an e-portfolio improves the
academic self-regulation skills of social studies teacher candidates. There are many studies in
the literature that support this result (Akgiin & Sahin Koélemen, 2020; Alexiou & Paraskeva,
2010; Giiven &Aydogdu, 2009; Erdogan, 2006; Mihlaz, 2007). In the research, it was concluded
that the use of e-portfolio contributed to the efficient use of time by the social studies teacher
candidates. However, there are also studies showing that creating and archiving e-portfolios is
time-consuming (Barig & Tosun, 2013; Erten, 2015; Gok, Bas & Ayaz, 2020). As a result of the
research, it has been reached that the use of e-portfolio provides the participants with individual
benefits for permanent learning, preventing test anxiety, and reducing workload. Similar studies
are showing that the use of e-portfolios contributes to permanent learning (Corwin, 2003; Erten,
2015; Hewett, 2004; Milman & Kilbane, 2005; Ozgiir, 2016). Baris and Tosun (2013) stated
that students' passing through a measurement and evaluation process with low test anxiety
enabled them to develop positive ideas about the use of e-portfolio.

In line with the findings, it was concluded that social studies teacher candidates made up
for the deficiencies in their homework, reflected different perspectives on their homework, and
deepened their academic knowledge, thanks to peer interaction in the e-portfolio process.
Similarly, Gennip et al. (2009) also concluded that students who received qualified peer
feedback gained more learning advantages than students who received less qualified peer
feedback. Another conclusion is that the interaction between the student and the academician in
the e-portfolio process is an effective tool in monitoring and shaping students academically. A
study supporting this result was carried out by Birgin (2008). In the research, it was concluded
that the e-portfolio strengthens the interaction between the teacher and the student and that the
teachers get to know the student better and shape the teaching. In the study, it has been
concluded that using an e-portfolio provides benefits in storing products, organizing, accessing
products, and reducing costs. There are many studies supporting these results (Aktay and
Giiltekin, 2014; Driessen et al., 2007; Kim, 2001). Besides it was concluded that the social
studies teacher candidates experienced individual and technology-related problems in the e-
portfolio process, but they did not experience any problems related to the essence of e-portfolio
use. There are many studies supporting this result (Aktay & Giiltekin, 2014; Baris & Tosun,
2014; Erten, 2015; Kabilan & Khan, 2011; Totter & Wyss, 2019).
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