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flkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Organizasyon ve
Okudugunu Anlama Becerilerinin Matematiksel Problem C6zme
ve Kurma Becerilerine Etkisi'

Ergiin YURTBAKAN? ve Tuba AYDOGDU-ISKENDEROGLU?

Oz

Bu calismanin amact, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin organizasyon ve okudugunu anlama becerilerinin problem ¢ézme
ve kurma becerileri tizerindeki etkisini incelemektir. Tki farkli devlet ilkokulundan toplam 105 dordincii stnif
Ogrencisinin katildigt calismada, nicel arastirma yonteminin iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplamada;
Organizasyon Becerileri Olgegi, Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi ve Problem Cézme ve
Kurma Becerileri Testi kullanildi. Ogrencilerin okudugunu anlama ve problem ¢ézme-kurma becerileri arasindaki
iligkiyi belirlemek igin basit dogrusal regresyon kullanilmistir. Analizler sonunda, Ggrencilerin organizasyon
becerilerinin problem ¢6zme ve kurma becerilerinin 6nemli bir yordayicist oldugu bulunmustur. Ancak okudugunu
anlama becerisinin problem ¢6zme ve kurma becerisinin yordayicist olmadigt sonucuna ulasilmugtir.

Anabtar Kelimeler: Organizasyon Becerileri, Okudugunu Anlama Becerileri, Problem Cézme ve Kurma Becerileri

The Effect of Organization and Reading Comprehension Skills of Primary School Fourth
Grade Students on Mathematical Problem Solving and Posing Skills

Abstract

The aim of this research is to investigate the effects of Elementary School 4% grade students’ organization skill and
reading comprehension skills on their mathematical problem solving and posing skills. A total of 105 4™ grade
students from two different public elementaty schools participated in the study in which the relational survey model
of quantitative research methods was used. To collect data, Organization Skills Scale, Informative Text Reading
Comprehension Skills Scale and Problem Solving and Posing Skills Test were used. Simple linear regression was used
to determine the relation between students’ reading comprehension skills and problem solving and posing skills. The
results of the analyses showed that student organization skill was an important predictor of problem solving and
posing skills. However it is concluded that the reading comprehension skill is not a predictor of problem solving and
posing skills.
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Girig

Matematik, insan dogasina ve diisiince sistemine en uygun bilim dali olmasinin yaninda yagamin tam
icinde bulunan bilimlerden biridir (Cetinkaya ve Soybas, 2018, s. 170). Matematik bilgiyi dizenlemeyi,
analiz etmeyi, yorumlamayi, paylasmayi, dretmeyi, tahminlerde bulunmay:r ayni zamanda da bu dili
kullanarak problem ¢6zmeyi igerir (Ozsoy, 2005, s. 180). Problem ¢6zme; zor ya da sonucu belirsiz olan
aragtirma, tartisma, disinme meselesi olarak tanimlanan problemleri (Akin ve Cancan, 2007, s. 375),
¢6zmek icin bireyin gecmis yasantilarindan 6grendigi kurallart basit bicimde uygulamak yerine, yeni ¢6zim
yollar1 bularak ¢6zilebilir hale getirme becerisidir (Korkut, 2002, s. 177). Bireylerin gercek yasamda bu
beceriyi kazanmis olmalart (Albayrak, Ipek ve Isitk, 2006, s. 2), onlarin hayatlarinda daha basarilt
olabilmelerine yardimect olmaktadir (Gtir, 2006, s. 90). Bu nedenle 6grencilere problem ¢6zme becerisinin
kazandirilmasinda 6gretmenlere biyik sorumluluklar diismektedir (Heppner, Witty ve Dixon, 2004, s.
470). Bunun icin 6ncelikle 6gretmenler, gercek hayat problemlerinden yola ¢tkarak 6grencilerin 6ncelikle
problemi anlamasint saglamalidir (Cai, 2003, s. 719; Cetinkaya ve Soybas, 2018, s. 192). Cinki gercek
hayattaki durumlar, Sgrencilerin deneyimlerinden elde edilen kelimelerden olustugu icin Sgrencilerin
okuduklarint daha anlasilir hale getirmektedir (Fuchs, Fuchs ve Compton, 2004, s. 17; Juliana, 2018, s. 1).
Sonra problemde gegen farklt kelime ve kavramlari uygun bir dille 6grencilere anlatarak, Sgrenciler
okuduklari problemi daha iyi anlamalarina yardimet olabilirler (Akin ve Cancan, 2007, s. 386; Day ve Park,
2005, s. 6). Daha sonra problemin ¢éziimini degerlendirmeden, égrencilere rehberlik yapmali, problemi
kendi baslarina ¢6zmeleri icin de zaman vermelidir (Kingsdorf ve Krawec, 2016, s. 2). En sonunda ise
ogrencilerini, ¢bzdiikleri problemleri yeniden gézden gecirmeleri ve verilen bir problem ifadesinin degisik
bir seklini veya daha kapsamlisint iiretmeleri yoniinde desteklemeliditler (Tertemiz ve Sulak, 2013, s. 716).

Problem ¢6zme becerisi; problemi anlama, plan yapma, plani uygulama ve degerlendirme olmak tizere
doért asamadan olugsmaktadir (Polya, 1997). Problem ¢6zme stirecinin yaraticilik agisindan en st diizeyi ise
problem kurmadir. Ciinkii problem kurma, 6grencilerin gercek potansiyellerini, matematiksel diisinme
yapilarint ve becerilerini ortaya koymayt saglayan bir siirectir (Dikkartin-Ovez ve Cinar, 2018, s. 3).
Problem kurma siirecinde Ogrenciler; kendi yasamlari ve tecriibeleri ile gretimi biitiinlestirme firsatt
bulurlar (Chang, 2007, s. 34), niteliksel akil yiritebilitler ve buna bagh olarak da problemi kavrama
diizeylerini st diizeye ¢ikarabilitler (Cankoy ve Darbaz, 2010, s. 21). Bu sayede elestirel diisiinme becerileri
gelisir ve giiclenir, smuif ici iletisimleri sekillenir (Istk ve Kar, 2012, s. 199), matematik dersine karsi
korkular1 azalir ve sempatileri artar (Altun, 2001), matematige yonelik tutumlart da olumlu yénde gelisir
(Lavy ve Shriki, 2007, s. 130).

Problem kurma basamaginda 6grencilerden herhangi bir kosula bagh kalmadan (gérsel, sekil, kural,
sonug, tablo ve islem gibi), gercek hayatla veya serbest bir durumla (hadi problem olustur gibi) ilgili bilgiler
verilerek Sgrencinin kendi tecribelerinden ve bilisiistii becerilerinden faydalanarak yeni problemler
tretmeleri beklenmektedir (Ev-Cimen ve Yildiz, 2017, s. 381). Problem kurma basamagt belitli sartlarda
Ogrencilerin problem olusturmasint (yazmasint) icerebilecegi gibi hazirda bulunan ve tzerinde calisilan
problemlerin degistirilerek bunlardan yeni problemler olusturulmasint da kapsamaktadir (Silver, 1994, s.
19). Problem kurmanin G¢ farkli tiirii vardir. Bunlardan birincisi serbest problem kurmadir. Serbest
problem kurma tiiriinde, 6grenciye problem kurma konusunda herhangi bir engel konulmaksizin 6grenci
olabildigince 6zgiir birakilarak, 6grencinin kendine 6zgii bir problem kurmast istenir. Ikincisi yart
yapilandirilmis problem kurmadir. Yari yapilandirilmis problem kurmada; 6grenciye bir resim, bir durum,
bir tablo (sekil), bir hikaye veya bir sonug verilir. Ogrenciden bunlara gére problem iiretmesi istenir. Hatta
verilen bir probleme es problem kurmalari da istenebilir. Ugiinciisii yapilandirilmis problem kurmadir.
Yapilandirilmis problem kurmada; 6grenciden verilmis olan probleme yeni veri ilave etmesi, problemde
verilenleri ve kosullart degistirmesi, degisik bir konuya uydurma veya ¢6zim ile verilenleri ters ¢evirerek
yeni bir problem tretmesi beklenir (Kilig, 2011, s. 2).

Problem ¢6zme karmagik bir stirectir ve bircok beceriyi de bir arada bulundurur (Hong, 1995, s. 123).
Problem kurma ise basit bir yazma eylemi olarak gorilmesine ragmen derin bir siirectit ve problem
¢6zmeye yardimcidir (Ev-Cimen ve Yildiz, 2017, s. 380). Bunun yani sira problem kurma 6z diizenleme
becerisine sahip bireylerin st bilissel stratejiler kullanmast halinde daha kolay basarilabilmektedir (Vula,
Avdyli, Berisha, Saqipi ve Elezi, 2017, s. 54). Problem ¢6zme ve kurmada bireylere kolaylik saglayan farklt
beceriler bulunmaktadir. Bunlardan biri yitksek seviyeli bilissel islemleri kapsayan yonetim islemlerinin
(Arffa, 2007, s. 969) catist altunda bulunan ve ginlitk yasamimizdaki performansimizi gelistirme gibi bir
amaci olan organizasyon becerileridir (Rosenblum, Aloni ve Josman, 2010, s. 502).
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Organizasyon becerileri, giinlik performansin gelismesinde 6nemli etkiye sahip olan yoénetimsel
beceriyi olusturan parcalardan biridir (Rosenblum, Aloni ve Josman, 2010, s. 502). Ogrencilerin yénetimsel
islem becerileri; akil yuriitme ve problem ¢6zme gibi yiksek seviyeli bilissel islevlerden olusturmaktadir
(Arffa, 2007, s. 969). Amacli, organize, stratejik ve diizenlenmis bireysel eylemlere 6nciilik eden yonetim
islem becerileri (Ylvisaker ve Feeney, 2002, s. 51), biligsel islemlerle buitiinlesip, diizenlenebilir (Rosenblum,
Aloni ve Josman, 2010, s. 502). Okulun ilk yillarinda matematik performanst ile istikrarh bir kalicilik iligkisi
kuran yonetimsel islem becerileri (Mazzocco ve Kover, 2007, s. 20), matematik becerilerinin erken
gelisiminin  6ngoriictisidir (Bull, Espy ve Wiebe, 2008, s. 273; Friso-van den Bos, van der Ven,
Kroesbergen ve van Luit, 2013, s. 29). Yonetim islem becerilerinin bir parcast olan organizasyon becerileri;
esyalarin fazla ¢aba harcamadan bulunabilecek yere konulmast gibi kisith stireler icinde yapilmast gereken
eylemleri planlama ve diizenleme yetenegidir (Lifshitz, Josman ve Tirosh, 2012, s. 66). Organizasyon
becerileri; cocuklarin oyun ve akranlariyla sosyal paylasimi; dengeleme, topla oynama, ¢izme, makasla
kesme gibi iyi motor becerileri ve ¢esitli akademik becerileri icin gereklidir (Rosenblum, 2015, s. 203).
Organizasyon becerileri dogru zamanda baslayip, dogru siklikta sergilendiginde, bireyin giinlik islerini
zamaninda tamamlayabilmesini ve daha verimli olabilmesini saglamaktadir (Zentall, Harper ve Stormont-
Spurgin, 1993, s. 116). Gunliik yasam icin gerekli olan ve gelistirilebilen organizasyon becerileri, cocuklarda
strekli gérev odaklt beceri egitimi verilmesi halinde daha da gelismektedir (Farhat vd., 2016, s. 19). Bu
sayede 6grenciler daha basarilt olabilmektedirler (Kallison, 1986).

Alanyazina bakildiginda, organizasyon becerilerinin sadece Tiirkce dersi 6grenme alanlarindan yazma
performanst tizerindeki etkisi incelenmistir (Rosenblum, 2015, s. 201; Rosenblum, Aloni ve Josman, 2010,
s. 502; Yildiz ve Yekeler, 2017, s. 99). Ancak matematik dersinin 6grenme alanlari icerisinde bulunan
problem ¢6zme ve kurmaya yonelik bir ¢alismaya rastlanamamustir. Oysaki organizasyon becerilerinin de
icinde oldugu yonetimsel becerilerinin matematik dersinde etkili bir beceri oldugu ¢esitli arastirmalarla
ortaya konulmustur (Mazzocco ve Kover, 2007, s. 18; Passolunghi ve Siegel, 2004, s. 348). Ayrica
matematik 6gretim programinda Sgrencilere kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer alan problem
cbzme becerisi tizerinde; 6grencilerin yaraticiliklarinin (Sidar, 2011), ézyeterliklerinin (Ozyildirim- Giimiis,
2015, s. 34), matematik basarilarinin (Ozsoy, 2005, s. 179), sinif icindeki uyumlarinin (] ogi ve Kikas, 2016,
s. 165), ekonomik yetersizliklerinin (Garner, Watson, Ragers ve Head, 2017), gbrev odakli benlik
kavramlarinin (Cai, Viljaranta ve Georgiou, 2018, s. 51), problemi grafikle ¢izmelerinin (Morin, Watson,
Hesten ve Raver, 2017, s. 91), 6z dizenleme ve Ustbiligsel stratejileri kullanmalarinin ne kadar etkili oldugu
arastirllmistir (Vula, Avdyli, Berisha, Saqipi ve Elezi, 2017, s. 49). Fakat problemin dogru ¢bziime
ulasmasina yardimct olan bilissel streglerin, dogru yonetilmesinde gerekli olan organizasyon becerilerinin,
problem ¢6zme tizerinde etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Problem kurmaya yonelik ise; 6grencilerin problem kurma becerileri (Arikan ve Unal, 2013, s. 305;
Cetinkaya ve Soybas, 2018, s. 169), 6gretmenlerin problem kurmaya yonelik gorisleri (Aydogdu-
1skenderoglu ve Giines, 2010, s. 46; Isik ve Kar, 2012, s. 199; Lavy ve Shriki, 2007, s. 129; Silver, 1994, s.
19; Tertemiz ve Sulak, 2013, s. 713), etkilesimli okumanin problem kurmadaki 6nemi (Yurtbakan ve
Aydogdu-Iskenderoglu, 2020, s. 348) ve programda problem kurmanin yeri incelenmistir (Kilg, 2011, s.
54). Fakat hem problem ¢6zme ve hem de kurmaya y6nelik birbirleri arasindaki iligkinin disinda (Pargulski
ve Reynolds, 2017, s. 272; Semizoglu, 2013) iki beceriyi ayni arastirmada ele alan bir calismaya da
rastlanmamustir. Bunun yani sira hem organizasyon becerilerinin matematik tzerindeki etkisini inceleyen
hem de ilkokul diizeyinde matematik alaninda yapilan calismalarin sinirlt oldugu gorilmektedir (Kilickaya
ve Toptas, 2017, s. 20). Bu nedenle bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi distintilmektedir.

Bu calismanin amaci, ilkokul dérdincti siif Ggrencilerining organizasyon ve okudugunu anlama
becerilerinin problem ¢6zme ve kurma becerileri tzerindeki etkisini incelemektir. Bu amag altnda su
sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogrencﬂerin organizasyon becerileri, okudugunu anlama becerileri, problem ¢6zme ve kurma
becerileri nasildir?

2. Organizasyon becerileri problem ¢6zme ve kurma becerilerinin yordayicist mudir?

3. Okudugunu anlama becerisi problem ¢6zme ve kurma becerisinin yordayicist midir?

Yontem

Calisma iliskisel tarama modelinde yapilmis betimsel bir calismadir. Tliskisel tarama modeli, iki ya da
daha ¢ok sayida degisken arasindaki degisimin varligini ve/veya derecesini belitlemeyi amaglayan aragtirma
modelidir (Karasar, 2007). Bu arastirmada da organizasyon ve okudugunu anlama becerilerinin ilkokul

960



MANAS Sosyal Arastirmalar Dergisi - MANAS Journal of Social Studies

dérdinct sinif 6grencilerinin problem ¢6zme ve kurma becerileri ile iliskisini incelemek amaglandigt icin
iliskisel tarama modeline basvurulmustur.

Evren - Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Trabzon ili Macka il¢esinde iki farklr ilkokulda 6grenim gérmekte olan
toplam 105 dérdiinct siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Sgrencilerin belirlenmesinde,
calismanin amacina bagli olarak amacli Ornekleme yontemlerinden uygun durum O6rneklemesinden
faydalanilmistir. Bu 6rneklem tirinin secilmesindeki amag, arastirmaya hiz kazandirmaktir. Bunun icin
kolay ulagilabilecek okullardaki 6grenciler secilmis ve okullarda 6grenim gérmekte olan tim dérdinct stuf
ogrencileri arastirmaya dahil edilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 437 (% 41) kiz, 62’si (% 59) erkektir. Ogrencilerin 96’st (%91.4) “A”,
9u (%8.6) “B” okulunda olmak {izere 7 tane farkli 4. sinifta 6grenim gérmektedir. Ogrencilerin birinci
dénem karnelerindeki matematik notlarina bakildiginda; 51’inin (%48.6) notunun “5”, 21’inin (%20) “4”,
12’sinin (%11.4) “3”, 11’inin (%10.5) “1”, 10’unun (%9.5) ise karne notunun “2” oldugu goérilmektedir.
Ogrencilerin 77’si (%73.3) ilgede, geri kalan 28’1 (%26.7) ise kéyde yasamaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Calismadaki veriler, 2018-19 egitim-6gretim yilinin mayis ayinin 3. haftasinda 6grenci ailelerinin yazilt
izinleri alindiktan sonra toplanmistir. Calismada 6ncelikle 6grencilerin organizasyon becerilerini belirlemek
icin sinif Sgretmenleri tarafindan “Organizasyon Becerileri Degetlendirme Olgedi” doldurulmustur. Sonra
ogrencilerin Ttrkge dersinde okudugunu anlama becerilerini l¢mek i¢in, “Bilgilendirici Metin Okudugunu
Anlama Bagari Testi” uygulanmistir. En sonunda ise 6grencilerin matematik dersindeki problem ¢6zme ve
kurma beceri diizeylerini belirlemek igin iki becerinin birlikte &l¢iildigi “Problem Cézme ve Kurma
Beceri Testi” kullanilmustir. Veri toplamak icin kullanilan ti¢ 6leekle ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Organizasyon Becerileri Degerlendirme Olgedi: Gézlenen degisken olarak ele alinan organizasyon becerilerini
6lgmek icin Lifshitz ve Josman (2000) tarafindan gelistirilen “Organizasyon Becerilerini Degerlendirme
Olgegi” kullanilmistir. Asil formu Ibranice olan 6lgegin Ingilizceye doniistiiriilmesi icin Yildiz ve Yekeler
(2017), Dr. Lifshitz ve c¢alisma arkadaslarindan olusan bir ckipten yardim istemisler ve sonrasinda
Ingilizceye cevrilen formu Tiirkgeye uyarlamislardir. Ogretmenler icin hazirlanan tek boyutlu, 21 maddelik
formdaki puan degerleri; her zaman (3), genellikle (2), nadiren (1) ve hi¢bir zaman (0) seklindedir (Yildiz ve
Yekeler, 2017, s. 102). Ogretmenler tarafindan her bir 6grenci adina doldurulan formdan alinabilecek en
yiksek puan 63, en disiik puan 0°dir. Yildiz ve Yekeler (2017) tarafindan uyarlamasi yapilan Slcegin yapt
gecerligini belirlemek icin verilere agimlayict faktdr analizi uygulanmustir. Verilerin agimlayict faktor
analizine uygunlugu Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayist ve Bartlett Sphericity testi ile incelenmistir
(KMO=.93, Bartlett test y2=2747.657, sd=210, p < .05). Arastirmaci tarafindan ise, 6lgegin i¢ tutarhk kat
sayist (Cronbach’s Alpha) .974 olarak bulunmustur. Gegerlik ve giivenirlik calismast yapilan Slgekte;
“Cocuk dustincelerini yaztya mantiklt bir sirayla aktarabilir, ¢ocuk ders boyunca zamanim verimli sekilde
kullanabilir, ¢cocuk sinif c¢alismalarini zamaninda tamamlayabilir, cocuk farkll gérevler arasindaki gecisi
yapabilir (tahtadan kopyalama, ¢alisma sayfasi, cetvel kullanma, vb.)” gibi maddeler yer almaktadur.

Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Bagar: Testi: Badger ve Thomas (1992) okudugunu anlamanin
degerlendirilmesinde agik uglu sorulardan yararlanmanin oldukea etkili oldugunu belirtmistir. Bir metnin
anlasiima durumunu 6l¢mek icin en iyi yol metnin igerigine iliskin sorular sormaktir. Genel olarak 10 actk
uclu soru sorulmaktadir (Gines, 2009, s. 36-37). Bu arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama
basarilarini 6l¢mek i¢in “Yeni bir ila¢ nasil gelistirilir?” bilgilendirici metni se¢ilmis ve bu metne yénelik
Kocaarslan, (2015) tarafindan hazirlanmis 10 actk uglu soruyu, 6grencilerin metni okuduktan sonra
cevaplamalari beklenmistir. Kocaarslan, (2015) tarafindan yapian bilgilendirici metin igin hazirlanan
sorularin kapsam gecerlilik orant (IKGO) degerinin 0.75 ile 1.00 arasinda degistigi ve Kapsam Gegerlik
Indeksi’nin (KGI) 0.92 oldugu gériilmiis ve bu degerin “Okudugunu Anlama Testi”nin bilgilendirici metin
i¢in hazirlanan soru maddelerinin kapsam gegerliligini sagladig: ifade edilmistir.

Problem Cozme ve Kurma Becerileri Testi: Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Problem ¢6zme ve kurma
beceri Testi’nde; Ogrencilerin kisisel bilgilerini belirlemek amactyla hazirlanmis bir form ile problem
¢6zme ve kurma becerilerini 6l¢meye yonelik hazirlanmis 8 tane acik uclu soru bulunmaktadir. Kisisel bilgi
formunda katilimcilart tanimaya yonelik cinsiyet, 6grenimine devam ettigi okul, yasadigt yer ve birinci
dénemki matematik karne notlarinin soruldugu sorular bulunmaktadir. Problem ¢6zme ve kurma
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sorularindan 4 tanesi 6grencilerin problem ¢ézme ve 4 tanesi de problem kurma becerilerini belirlemeye
yonelik hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Problem Cézme ve Kurma Becerileri Testi”
gelistirilitken Oncelikle 7 sinif 6gretmeninin matematik dersinde hangi konulari isledikleri 6grenilmis ve
actk uglu beceri testi de bu konulatt icerecek dogrultuda hazirlanmistir. Daha sonra hazirlanan testin
uygunlugu konusunda &6gretmenlerin gorisleri alinmis ve ardindan da 2 alan uzmaninin distnceleri
alinmistir. Ogretmen ve alan uzmanlarinin diisiinceleri 1s151nda gerekli diizeltmeler yapilmis ve teste son
hali verilmistir. “Problem C6zme ve Kurma Becerileri Testi”nin ilk dort problemi; sayilar, stvilart Slgme,
zamant Ol¢me, aymi soruda yer alan uzunluk ve kesitlerde problem ¢6zme kazamimlarina yonelik
hazirlanmistir. Problem kurmaya yonelik olarak da 6grencilere; sayt (yas, nesne) ve tartma konularini iceren
3 tane yart yaptlandirilmis durum ve uzunluk konusu ile ilgili yapilandirdmis 1 durum olmak iizere toplam
4 durum verilmistir ve durumlara uygun problem kurmalari istenmistir.

Birinci Durumda; temel bileseninin tam olmadigi, veri ve bilgilerin i¢inde bulundugu matematiksel
durumlar verilmis ve bunlardan yararlanarak problem kurmalari beklenmistir. Durum 6grencilere agagidaki
bicimde verilmistir.

Altta verilen duruma yénelik bir problem olusturunuz.

“Giler’ in babasi 48 yasinda, annesinin yast ise babasindan 9 yas kiiciiktiir. Giler’ in yast ise babasinin
yasinin ceyreginden 5 fazladir.”

Ikinci Durum’da; sayt ve islemler verilerek, égrencilerden verilenlere uygun problemler kurmalari
beklenmistir. Bu durum alttaki sekilde 6grencilere sunulmustur.

“16 raf, 128 ve 246 kitap sayilar1 ile toplama, ¢arpma islemleri gerektiren ¢6ziilebilecek bir problem
olusturunuz.”

Uglincti Durum’da; 6grencilere matematiksel esitlikler verilmis ve 6grencilerden bunlari kullanarak
cozebilecekleri problemler olusturmalari istenmistir. Ogrencilerden bu duruma yénelik;

“04x4=256 kg 256+8=32 kg esitliklerini kullanarak ¢6ztlebilen bir problem kurunuz.”
Igerigi ile problem kurmalari istenmistir.

Dérdiincti Durum’da; verilen kapalt uclu olmayan problem ifadesinin tzerinde degisiklikler yaparak,
onun bir ¢esit benzeri olan bir problemin tretilmesi istenmistir. Bu durum 6grencilere,

Altta verilen problem tizerinde degisiklikler yaparak yeni bir problem tiiretiniz.
“Asagidaki 6nerilerden hangisinde Ahmet daha az adim atmustir islem yaparak belitleyiniz.”

Onerme 1. Ahmet bulundugu noktadan 25 metre uzaktaki direge 5 adim ileri, 2 adim geri atarak
ilerliyor. Ahmet direge vardiginda attig1 adim sayist kactir? (Not: Her adimin 1 metre uzunlukta oldugu
varsayilmustir.)

Onerme 2. Ahmet bulundugu noktadan 20 metre uzaktaki potaya 3 adim ileri 1 adim geri giderek
ilerliyor. Ahmet potaya vardiginda ka¢ adim atmis olur? (Not: Her adimin 1 metre uzunlukta oldugu
varsayilmustir.)” seklinde verilmistir.

Verilerin Analizi

Organizasyon ve okudugunu anlama becerilerinin ilkokul dérdincii sinif Sgrencilerinin problem
¢6zme ve kurma becerisi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan calismada; arastirmacilar, mayis
ayinin ilk haftas1 2 farkli okulda gérev yapmakta olan toplam 7 dgretmen (A=6, B=1) ile gérismislerdir.
Bu goriismelerde ¢alismanin amact hakkinda bilgi verilmis ve 6gretmenlerden siuflarindaki 6grenciler igin
organizasyon becerileri degerlendirme formunu doldurmalart talep edilmistir. Ogretmenlere 6lgek ile ilgili
bilgi verildikten sonra Ogrencilerini nasil degerlendirmeleri gerektigi hususunda kilavuzluk etmislerdir.
Olgegin her 6grenci igin ayrt ayri doldurulacak olmasinin zaman alici bir islem olmasi nedeni ile
Ogretmenlere bir hafta stre verilmis ve Ogretmenlerden bu stirede Olgekleri doldurmalart istenmistir.
Ogrencilerin organizasyon becerileri belirlendikten sonraki haftada égretmenlerin uygun gérdigi bir ders
saatinde okudugunu anlama basari testlerini uygulama basamagina gegilmistir. Ogretmenlere okudugunu
anlama basart testi hakkinda bilgi verildikten sonra Ogrencilere bilgilendirici metin okudugunu anlama
basari testi bir ders saatinde uygulanmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri 6lgiildiikten sonraki
hafta da matematik problem ¢6zme ve kurma becerilerini 6lgmek tizere hazirlanan “Problem Cézme ve
Kurma Becerileri Testi” uygulanmak lizere dgretmenlere verilmistir. Bu test 6gretmenler tarafindan bir
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ders saatinde uygulanmistir. Bu anlamda arastirmada &grencilerin organizasyon, okudugunu anlama,
problem ¢6zme ve kurma becerilerini 6lgmek icin kullanidan Slgek ve testler, birbirini takip eden farklt
haftalarda uygulanmis ve tim veriler toplam 3 haftada toplanmustir.

Arastirmadaki  verilerin  istatiksel analizi SPSS 21.0 paket program araciigiyla yapilmugtir.
Ogretmenlerinin 6grencileri adina doldurduklart “Organizasyon Becerileri Degetlendirme Olgegi”nden,
ogrencilerin “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Basart Testi”nden ve kazanimlara yonelik hazirlanan
“Problem C(Co6zme ve Kurma Becerileri Testi’nden elde edilen veriler, frekans ve yiizde olarak
gOsterilmistir.

Organizasyon becerilerinin matematik problem ¢ézme ve kurma bagari puanint yordama diizeyini
belirlemek amactyla ise “Basit Dogrusal Regresyon Analizi” yapilmistir. Basit Dogrusal Regresyon Analizi
yapilmadan 6nce organizasyon beceri puanlarinin normal dagilim durumlart incelenmis ve organizasyon
beceri puanlarinin (carpiklik=-1.297, basiklik=.546) normal dagilm gdsterdigi tespit edildikten sonra
problem ¢6zme ve kurma becerisi ile iligkisini belirleyebilmek icin (ANOVA sonucunun p< .05 ¢tkmasiyla
birlikte) basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basari testindeki sorularin her birine tamamen dogru cevap
verdiklerinde “2”, sorunun yarisini dogru cevapladiklarinda “1” ve yanlis, bos veya alakasiz cevaplarina
“0” puan verilmistir. Toplam 10 soru bulunan testteki tiim sorular1 6grenciler dogru cevaplamalari halinde
“20”, yanlis cevaplamalari halinde “0” puan alabilmektedirler. Ogrencilerin testin her bir sorusuna verdigi
cevaplar; dogru, kismen dogru ve yanlis olarak degerlendirilmis, frekans ve yiizde olarak tabloda
gosterilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin matematik problem ¢ézme ve kurma basari
puanini yordama dizeyini belirlemek amaciyla yine “Basit Dogrusal Regresyon Analizi” yapimistir. Analiz
yapilmadan o6nce okudugunu anlama beceri puanlarinin normal dagiim durumlarina bakidmis ve
okudugunu anlama beceri puanlarinin (carpiklik=-.155, basiklitk=-.892) normal dagilim gésterdigi tespit
edildikten sonra problem ¢dzme ve kurma becerisi ile iliskisini belirleyebilmek icin (ANOVA sonucunun
p<.05 ¢tkmasiyla birlikte) basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

“Matematik Problem Cézme ve Kurma becerileri Testi”’nde bulunan problem ¢6zme kismindaki acik
uclu sorulara Ogrencilerin verdikleri cevaplar arastirmacilardan birisi tarafindan puanlanmustir. Dogru
cevaplara (2), kismen dogru cevaplara (problemin ¢éziimiiniin yarisinin gerceklestigi gértlen cevaplar) “17,
yanlis cevaplara (alakasiz cevaplar ve hic islem yapilmayanlar) “0” puan verilmistir. Daha sonra 6grencilerin
verdikleri cevaplar diger arastirmact tarafindan degetlendirilmis ve her iki arastirmacinin puanlart
karsilastirdmistir. “Matematik Problem Coézme ve Kurma Becerileri Testi”nin, problem ¢6zme kisminin
degerlendirilmesinde iki cevaplamadaki puanlarin glivenirligi; ortak sonuglarin, ortak sonuclarla uymayan
sonuglarin toplamina bélinip, yiz ile ¢arpilmast sonucu ile elde edilen giivenirlik hesaplama formild ile
hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994, s. 64). Bu hesaplama sonucu iki aragtirmact arasindaki uyumun
%100 oldugu ortaya ¢tkmustir. Problem kurma sorularinda, 6grencilerden hem problem kurmalart hem de
kurduklar1 problemi c¢ézmeleri beklenmistir. Problemi ¢6zmelerinin istenmesinin amact, 6grencilerin
hatasiz problem kurmalarini saglamaktr. Cinki 6grenciler problemi kurduktan sonra ¢ézim agsamasina
gectiklerinde, problemi ¢6zmek i¢in kurduklari problemi tekrar okuyup gézden gecirmeleri gerekecek ve
bu sayede de problemin eksik yerlerini gérmeleri saglanacaktir. Kurulan problem ve ¢6ziimi arasinda
tutarsizlik olmast halinde 6grencilerin tam puan almalari engellenmis olacaktir. Bu nedenle “Matematik
Problem C6zme ve Kurma Becerileri Testi”nin problem kurma kisminda dgrencilerin istenen problemi
kurabilmesine “1”, hem problemi kurup hem de kismen ¢6zebilmesine (¢Oziimin yarisinin
gerceklestirilmesi) “1+1”, problemi kurabildigi gibi dogru ¢6zmesine (1+2) puan verilmistir. Ogrencilerin
problem kuramamasina (hi¢ problem yazilmamasi ya da verilen sayiarin kullanilmasina ragmen problem
belirtmeyen cevaplar) “0” puan verilmistir. Basarili problem kurabilenler (BPK), kurulan problemi dogru
¢ozenler (DC), kismen dogru c¢ézenler (KDC), yanlis ¢ézenler (YC), yanlis problem kuranlar (YPK)
arastirmanin gerekli yerlerinde kisaltmalari ile gOsterilmistir. “Matematik Problem Cézme ve Kurma
Becerileri Testi’nin problem kurma becerisinin  degerlendirilmesinde iki cevaplamadaki puanlarin
guvenirligi yine Miles ve Huberman’a gore (1994) (Guvenirlik Katsayisi=Goris Bitligi Sayist/ (Gorus
Birligi Sayisi+Gorts Ayriligt Sayist) formild kullanilarak yapilmis ve iki arastirmact arasindaki uyumun
%95 oldugu gorilmistir. Uyum saglanamayan durumlarda tartisilarak ortak karara varilmustir.
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YURTBAKAN ve AYDOGDU-ISKENDEROGLU
Dérdiincii Smif Ogrencilerinin Organizasyon Becerisi ve Okudugunu Anlama Becerisinin Matematiksel Problem Cozme
ve Kurma Becerilerine Etkisi

Bulgular

Arastirmanin - bu  bolimiinde; &grencilerin  organizasyon becerilerinin, okudugunu anlama
becerilerinin, problem ¢6zme ve kurma becerilerinin betimsel analizine yer verilmistir. Bunun yaninda bu
boliimde; 6grencilerin organizasyon becerilerinin ve okudugunu anlama becerilerinin, problem ¢6zme ve
kurma becerileri tizerindeki etkisini ortaya koyan analiz sonuglarina yer verilmistir.

Arastirmanin bu béliminde; 6gretmenlerin, 6grencilerinin sahip oldugu organizasyon becerilerini
belirlemeye yonelik doldurduklart formdan, 6grencilerin kendilerine yonelik hazirlanan bilgilendirici okuma
metni sorularina, problem ¢6zme ve kurma bagari testine verdikleri cevaplardan elde edilen veriler frekans
(f) ve ylzde (%) olarak gésterilmistir. Asagida yer alan Tablo 1’de 6grencilerin organizasyon becerilerinin
betimsel analiz sonuglart yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin Organizasyon Becerilerinin Betimsel Analizi

Higbir zaman (1) Nadiren (2) Genellikle (3) Her zaman (4)
Sorular f % f % f % f %
Soru 1 0 0 5 4.8 27 25.7 73 69.5
Soru 2 0 0 4 3.8 28 26.7 73 69.5
Soru 3 0 0 3 2.9 28 26.7 74 70.5
Soru 4 0 0 7 6.7 21 20.0 77 73.3
Soru 5 1 1.0 2 1.9 26 24.8 76 72.4
Soru 6 1 1.0 13 12.4 24 229 67 63.8
Soru 7 0 0 13 12.4 21 20.0 71 67.6
Soru 8 2 1.9 9 8.6 24 229 70 66.7
Soru 9 2 1.9 1 10.5 18 171 74 70.5
Soru 10 0 0 13 12.4 1 10.5 81 771
Soru 11 2 1.9 15 14.3 16 15.2 72 68.6
Soru 12 1 1.0 10 9.6 21 20.0 73 69.5
Soru 13 0 0 3 2.9 11 10.5 91 86.7
Soru 14 1 1.0 1 1.0 15 14.3 88 83.8
Soru 15 0 0 13 12.4 21 20.0 71 67.6
Soru 16 0 0 6 5.7 27 25.7 72 68.6
Soru 17 1 1.0 3 2.9 23 21.9 78 74.3
Soru 18 0 0 19 18.1 23 21.9 63 61.00
Soru 19 2 1.9 11 10.5 26 24.8 66 62.9
Soru 20 0 0 4 3.8 18 171 83 79.0
Soru 21 1 1.0 2 1.9 17 16.2 85 81.0
Toplam 14 0.63 167 7.57 446 20.22 1578 71.56

Ogrencilerin organizasyon becerilerini degerlendirmek igin gelistirilen 4’lii likert tipi élgekte toplam 21
beceri bulunmaktadir. Ogretmenler tarafindan doldurulan Slgekte; 6gretmenler, égrencilerin neredeyse
dortte tgtine yakininin (%71.56) organizasyon becerileri basligt altinda bulunan becerileri her zaman
yapabildiklerini, %020.22’sinin genellikle yapabildiklerini, %7.57’sinin nadiren yapabildiklerini, %0.63’intin
ise hi¢bir zaman yapamadiklarini belirten segenegi isaretlemislerdir (bkz. Tablo 1.).

Ogrencilerin  “Bilgilendirici Metin Okudugunu Anlama Basari Testi’nin her bir sorusuna kag
ogrencinin dogru, kismen dogru ve yanlis cevap verdigi frekans ve ylzde olarak asagidaki Tablo 2’de
gOsterilmistir.

Tablo 2. Odgrencilerin Okudugnnu Anlama Basar: Testi Betimsel Analizi

Sorular Dogru Cevap (2) Kismen Dogru Cevap (1) Yanlig Cevap (0)
f % f % f %
Soru 1 96 91.4 8 7.6 1 1.0
Soru 2 71 67.6 11 10.5 23 21.9
Soru 3 18 17.1 51 48.6 36 34.3
Soru 4 41 39.0 5 4.8 59 56.2
Soru 5 37 35.2 48 45.7 20 19.0
Soru 6 66 62.9 15 14.3 24 229
Soru 7 39 371 10 9.5 56 53.3
Soru 8 23 21.9 48 45.7 34 324
Soru 9 86 81.9 4 3.8 15 1.3
Soru 10 89 84.8 12 114 4 3.8
Toplam 566 53.90 212 20.19 272 25.90
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Tablo 2’de de gorildigi lzere on sorudan olusan basari testine Ggrencilerin yarisindan fazlas
(%53.90) dogru, dortte birinden biraz fazlast (%25.90) yanlis, %20.19’u da kismen dogru cevap vermistir.
Elde edilen verilerden 6grencilerin okuduklarinin yarisint anladiklart ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin “Problem Cézme ve Kurma Becerileri Testi’nde yer alan dort tane problem ¢ézme
sorusuna verdikleri cevaplar frekans ve ylizde olarak asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Problem Cizme Becerilerinin Betimsel Analizi

Dogru Cevap Kismen Dogru Cevap Yanlig Cevap
Sorular £ % £ % £ %
Soru 1 52 49.5 17 16.2 36 343
Soru 2 28 26.7 9 8.6 68 64.8
Soru 3 37 352 31 29.5 37 352
Soru 4 52 49.5 1 1.0 52 49.5
Toplam 169 40.23 58 13,80 193 45.95

Ogrencilerin “Matematik Problem Cézme ve Kurma Beceri Testi”nde bulunan ilk dért problemden
birincisi stvilart lgme kazanimina yonelik hazirlanmistir. Olgekte yer alan “Temel her biri 25 litre findikyag:
alan 32 tane teneke kutuyn doldurduktan somra 18 litre findikyags artyor. Temel’ in kag litre findik yag vardir?”
problemine &grencilerin neredeyse yarisina yakint (%49.5) dogru cevap verebilirken %34.3’4 yanlis cevap
vermistir. Aynt problemde 6grencilerin %16.2” sinin ise iki islem gerektiren problemin sadece bir islem
gerektiren ilk kismina cevap verdigi gériilmektedir (bkz. Tablo 3). Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
belitlemeye yonelik hazirlanan 2. problem zamant dlgmeye yoneliktir. Bu problem “Fadime sabah 08,30° da
okula gidiyor ve igleden sonra 2,30° da geliyor, Giindiniin 2 saatinde de oyun oynayan Fadime, bir giin iginde okul ve oyuna
ne kadar saman ayirmaktadi?” seklindedir. Ogrencilerin %064,8” i bu problemi yanls ¢ézerken, %26,7’si
dogru ¢6zmistlr. Uzunluk ve kesitler konusundaki problem ¢6zme kazanimlarina yonelik hazirlanmis 3.

problem “Dursun evi ile okul arasmdaki 1050 metrelik yolun %’ sini bisiklet, ;’ sindi otobiis ile geriye kalanmi ise

ydirifyerek gidiyor. Dursun kag metre yol yitriimektedir?” bigimindedir. Bu probleme grencilerin %35.2° si dogru
ve %35.2’si de yanlis cevap vermistir. “Ddrt basamakly rakamlar: farkils en kiigiik saymm 3° ¢ boliimiiniin 174
eksigi kagtr®” problemi sayilarla ilgilidir. Problem ¢ézme kazanimina yonelik hazirlanmis 4. problemde
ogrencilerin %49.5’1 dogru ve %49.5’1 de yanlis cevap vermistir. Elde edilen verilerden 6grencilerin
problem ¢6zme konusunda yeteri kadar bagarili olamadiklar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin “Problem C6zme ve Kurma Becerileri Testi”nde problem kurmalart icin serbest, yari
yapiandirilmis ve yapilandirilmis ifadeleri probleme ¢evirebilme durumlart incelenmis ve asagida yer alan
Tablo 4'de 6grencilerin cevaplari frekans ve ylzde olarak gdsterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Problem Kurma Becerilerinin Betimsel Analizi

Sorular BPK-DC BPK-KDC BPK-YC YPK-YPC

f % f % f % f %
1. Durum 46 43.80 11 105 11 105 37 35.2
2. Durum 12 114 1 0.9 4 3.8 88 83.8
3. Durum 27 25.7 0 0 4 3.8 74 70.5
4. Durum 0 0 4 3.8 19 18.1 82 78.1
Toplam 85 20.23 16 3.80 38 9.04 281 66.90

Tablo 4’e bakiddiginda problem kurma becerilerini 6lgmek icin gelistirilen testte bulunan birinci
duruma 6grencilerin %43.80’inin hem problem kurabildigi ve hem de kurdugu problemleri ¢6zebildigi
(BPK-DC) gorilmektedir. Ogrencilerin %10.5%i problem kurabilirken kurdugu problemi kismen dogru
¢6zebilmistir (BPK-KDC). Diger %10.5%1 ise problem kurabilirken kurdugu problemi ¢6zememistir (BPK-
YC). Ogrencilerin geri kalan %35.2’si de problem kuramamistir (YPK-YC). Problem kurma becerisine
yonelik hazirlanmis ikinci durumda 6grencilerin %83.8’1 problem kuramamis (YPK-YC), %11.4’t4 problem
kurabildigi gibi kurdugu problemi ¢6zebilmis (BPK-DC), %3.8’1 problem kurabilmis ancak kurdugu
problemi ¢6zememistir (BPK-YC). Ogrencilerin %70.5% iigiincii duruma uygun problem kuramamisken
(YPK-YC), sadece 9%25.7’si problem kurup kurdugu problemi ¢6zebilmistir (BPK-DC). Ayrica
ogrencilerin %78.1’1 dérdiincti duruma uygun problem kuramamis (YPK-YC), %18,1°1 problem kurabilmis
ancak kurdugu problemi ¢6zememistir (BPK-YC). Ogrencilerin %3.8’1 ise problem kurabilmis ve kurdugu
problemi de kismen ¢6zebilmistir (BPK-KDC). Elde edilen verilerden 6grencilerin problem kurmada
yeteri kadar bagarilt olamadiklari anlagilmaktadir.
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Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Organizasyon Becerisi ve Okudugunu Anlama Becerisinin Matematiksel Problem Cozme
ve Kurma Becerilerine Etkisi

Arastirmanin bu kisminda Sgrencilerin  organizasyon becerilerinin, problem ¢6zme ve kurma
becerileri tizerindeki etkisini belirlemek icin yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina yer
verilmis ve Tablo 5’te gOsterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Organizasyon Becerilerinin, Problem Cizme ve Kurma Becerilerini Y ordamasina Yinelik Basit
Regresyon Analiz Sonuclar:

Modeller Degiskenler B SD 8 T P
Sabit (Constant) -.640 290 -2.209 029
Model 1 . o -
Organizasyon Becerileri .603 .108 481 5.570 .000
R=.481, R?=.231, F=31.025, p<.05
Modeller Degiskenler B SD 8 T p
Sabit (Constant) -.401 .309 -2.049 043
Model 1 . _
Organizasyon Becerileri .357 116 419 4.666 .00

R=.419, R*=.176, F=21.768, p < .05

Tablo 5’e gore, 6grencilerin organizasyon becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlaml bir
iliski bulunmaktadir (r=0.481, R?=0.231, p<.05). Katldimcilarin organizasyon becerilerinin, problem ¢6zme
becerilerinin yordayicist oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin organizasyon becerileri ile problem kurma
becerileri arasinda anlamli bir iliski goriilmektedir (r=0.419, R?=0.176, p<.05). Ogrencilerin organizasyon
becerilerinin, problem kurma becerilerinde anlamli yordama giiciine sahip oldugu ortaya c¢tkmustir, Analiz
sonucunda organizasyon becerileri ile problem ¢6zme (r=.48, p< .05) ve problem kurma becerileri (r=.41,
p<.05) arasinda dogrusal iliski oldugu belirlenmistir. Asagida yer alan Tablo 6’da ise okudugunu anlama
basari puanlarinin grencilerin problem ¢6zme ve kurma becerilerini yordamasina yonelik basit regresyon
analiz sonuclart bulunmaktadit.

Tablo 6. Ogrencilerin Okudugnnu Anlama Becerilerinin, Problems Cizme ve Kurma Becerilerini Y ordamasima Y inelik
Basit Regresyon Analiz Sonuclar:

Modeller Degiskenler B SD B8 T p
Model 1 Sabit (Constant) . -.007 189 -0.36 972
Okudugunu Anlama Becerileri 741 .140 462 5.285 .000
R=.462, R*=.213, F=27.929, p>.05
Modeller Degiskenler B SD B T P
Model 1 Sabit (Constant) o -158 128 -1.239 218
Okudugunu Anlama Becerileri .544 195 491 5.715 .00

R=.491, R?=.241, F=32.656, p > .05

Tablo 6’da gorildugl tizere 6grencilerin okudugunu anlama basarilart ile problem ¢6zme becerileri
arasinda anlaml bir iliski yoktur (1t=0.462, R*=0.213, p>.05). Diger bir ifadeyle 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarinin, problem ¢ézme becerilerinin anlamli bir yordayicist olmadigt gorillmektedir. Benzer
bicimde 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile problem kurma becerileri arasinda anlamli bir iliski
yoktur (r=0.491, R*=0.41, p>.05). Katlmcilarin okudugunu anlama basarlarinin, problem kurma
becerilerinin yordayicist olmadigt sonucuna ulasidmistir. Aynt zamanda okudugunu anlama becerileri ile
problem ¢6zme (1=.46, p>.05) ve problem kurma becerileri (r=.49, p>.05) arasinda da dogrusal iliski
olmadigt belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin organizasyon ve okudugunu anlama becerilerinin problem
¢6zme ve kurma becerileri tizerindeki etkisini incelemek amagh yapilan calisgmada; 6grencilerin dortte
Gclinlin organizasyon becerilerine sahip oldugu, okudugunu anlama sorularinin yarisindan fazlasini dogru
cevapladiklari, fakat problem ¢6zme ve kurma konusunda yeterince basarili olamadiklart gériilmustiir.
Bunun yaninda; 6grencilerin organizasyon becerilerinin problem ¢6zme ve kurma becerilerinin yordayicist
oldugu tespit edilirken, okudugunu anlama becerilerinin problem ¢ézme ve kurma becerilerinin yordayicist
olmadigt tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde, dogrudan organizasyon becerilerini 6lgen calismalara rastlanmamis, yazma
becerisi ile iligkisi arastirilan arastirmalarda da Ggrencilerin organizasyon becerilerine yer verilmedigi
gorilmiustir (Rosenblum, 2015, s. 201; Rosenblum, Aloni, ve Josman, 2010, s. 502; Yildiz ve Yekeler,
2017, 5. 99). Bu arastirmada ise 6gretmenler, 6grencilerinin neredeyse dortte tigiine yakininin organizasyon
becerilerine sahip oldugunu belirtmistir. Gunlik yasam icin gerekli olan organizasyon becerilerinin
cocuklara kazandirilabilmesi icin dogru zamanda baglanmasi, gérev odaklt beceri egitimi verilmesi halinde
gelistirilebilir ve bu sayede ¢ocuklar glinliik islerini zamaninda tamamlayabilir ve daha verimli olabilirler ve
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bu becerileri gelistirebilir (Farhat ve digerleri, 2016, s. 19; Zentall, Harper ve Stormont-Spurgin, 1993, s.
116). Egitim diizeyi artan ailelerin, ¢ocuk gelisim kitaplari okumalari, sosyal medya araciligt ile ¢ocuk
gelisim uzmanlarini takip etmeleri; cocuklarinin dogumundan itibaren bilissel, sosyal, duyussal gelisimlerine
yonelik aktiviteler yaptiklari gérillmektedir. Bunun yaninda ailelerin ¢ocuklarini erken yaslarda kres ve
okullara gondermesi sayesinde okullardaki Ggretmenlerin ¢ocuklarin diizenli ve sorumluluk sahibi
olabilmeleri icin 6devler vermesi ¢ocuklarin organizasyon becerilerinin gelismesine destek olmus olabilir.

Arastirmada 6grencilerin okuduklart bilgilendirici metnin yarisint anladiklart ortaya ¢ikmistir. Ancak
yapilan bircok aragtirmada bilgilendirici metinleri 6grencilerin anlamada zorluklar yasadigi gbrilmustir
(Best, Floyd ve McNamara, 2008, s. 137; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010, s. 1855). Bunun sebebi
ise, bilgi verici metinlerin daha soyut ve karmastk bilgilerden olusan bir yapisinin olmast olabilir (Singer,
Harkness ve Stewart, 1997). Yeterli kelime bilgisine ve hazinesine sahip okuyucular, okuduklarint daha iyi
anlamaktaditlar (Juliana, 2018, s. 1; Oslund, Clemens, Simmons ve Simmons, 2017, s. 355). Arastirmadaki
ogrencilerin okuduklart bilgilendirici metindeki kelimelerin yarisina yabanct olmasi, metinde kullanilan
kelimelerin yarisinin onlarin kelime hazinelerinde olmamast, 6grencilerin okuduklarinin sadece yarisini
anlamalatinin sebebi olabilir.

Ilkokul dordiincti sinif  6grencilerinin - problem ¢ézmede genel anlamda yetersiz olduklari
gorilmektedir. Olkun, Sahin, Akkurt, Dikkarttin ve Gilbagernin (2009) yaptgi calismada da ilkokul
ogrencilerinin kiigiik sayt iceren problemleri ¢6zmede daha basarili olduklart sonucuna ulagmiglardir.
Aragtirmada da problem ¢6zmede kiigiik sayilar kullandmasina ragmen 6grenciler yine de yeterli basartyt
gosterememislerdir. Ogrencilerin problem ¢ézmede basarisiz olma nedenleri 6grencilerin problem
cbzmeye yonelik dzyeterlik inanglarnin diisiik olmast (Unlii ve Sarpkaya Aktas, 2016, s. 2040), problem
¢6zmede kullanacaklari uygun aritmetik islemlere karar vermekte zorlanmalar (Sezgin-Memnun, 2014, s.
158), ders esnasinda uyumsuz davranslar sergilemeleri (Jégi ve Kikas, 2016, s. 168) ve problem ¢6zme
becerilerinin gelismesine yardimer olacak 6gretmenlerin bu konuda yetersiz olmalandir(Giirbiiz ve Gider,
2016, s. 371). Arastirmadaki 6grencilerin problem ¢ézme konusunda yetersizlik yasamalarinin nedeni dort
islem becerilerinin mantigint yeteri kadar kavrayamamalari olabilir. Dort islemin mantifini anlamayan
Ogrenciler ise problemi ¢6zerken hangi islemi yapacaklarina karar vermekte zorluk yasayabilitler.
Ogrencilerin  problemin ¢6ziimii konusunda yanlis karar vermeleri de problemi yanlis ¢oziimle
sonuclandirmis olabilir.

Arastirmada  Ogrencilerin  gerek yari yapilandirilmis gerekse yapilandiridmis  problem  kurma
becerilerinde yetersiz kaldiklart ortaya cikmistir. Benzer bigimde Arikan ve Unal, (2013) da ikinci sinif
ogrencilerinin - yapilandirilmis  problemleri kuramadiklart sonucuna ulasmustir. Matematik  6gretim
programinda problem kurma becerisine; kazammlarda fazla yer verilmemesi, programin pargasi olan
kitaplarda problem kurmaya yonelik etkinliklerin sinitl sayida olmast ya da etkinliklerin Sgrencilerin
hazirbulunusluk diizeyine uygun olmamast (Artkan ve Unal, 2013, s. 305; Ev-Cimen ve Yildiz, 2017, s.
378), ogretmenlerin de derslerde problem kurmaya yonelik calismalara yeteri kadar yer vermemesi bu
becerinin yeterince kazanilmamasinin nedenleri olarak gdsterilmektedir (Isik ve Kar, 2012, s. 211).
Arastirmadaki 6grencilerin problem kurma becerisine sahip olamamasinin nedeni gerek okul kitaplarinda
bu beceriye yonelik etkinliklerin sinirlt olmasi gerekse de 6gretmenlerin bu beceriye yonelik yeteri kadar
etkinlikler yapmamast olabilir.

Matematik becerilerinin erken gelisiminin Ongdriicisii olan yénetim islemlerinin (Bull, Espy ve
Wiebe, 2008, s. 273; Friso-van den Bos, van der Ven, Kroesbergen ve van Luit, 2013, s. 29), matematik
dersi becerilerinden olan problem ¢6zme ile arasinda glglii bir iliski oldugu farkli caligmalarla ortaya
konulmustur (Best, Miller ve Naglieri, 2011). Bu arastirmada da, yonetim islemlerinin catist altindaki
elemanlarindan biri olan organizasyon becerilerinin problem ¢6zme becerisinin 6nemli bir yordayicist
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yani organizasyon becerilerine sahip Ogrencilerin (dortte tciine yakini)
problem ¢6zme konusunda daha basarili olduklart gérilmektedir. Bunun nedeni ise organizasyon
bercerilerine sahip arastirmadaki 6grencilerin, problemin ¢ézimi icin gerekli olan islem konusunda dogru
karar vermesi olabilir. Ciinkii karar verme siireci organizasyon becerilerinin asamalarindandir (Yidiz ve
Yekeler, 2017, s. 108).

Yapilan arastirmada organizasyon becerilerinin problem kurma becerisinin 6nemli bir yordayicist
oldugu ortaya c¢tkmistir. Yani organizasyon becerisine sahip 6grencilerin problem kurma konusunda
basarili oldugu gorillmektedir. Basit bir yazma eylemi gibi gériinmesine ragmen derin bir siire¢ olan
problem kurma becerisinde grenciler (Ev-Cimen ve Yildiz, 2017, s. 380), problemi yazarken planlama
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davranist sergilemesi gerekmektedir (Ken, 1991, s. 2). Bu planlama davranisini ise organizasyon
becerilerine sahip olan bireyler yapabilmektedir (Lifshitz, Josman ve Tirosh, 2012, s. 66). Organizasyon
becerilerine sahip 6grencilerin bir ders gibi kisa bir zaman diliminde problem kurabilmelerinin altinda iyi
planlama ve diizenleme becerisine sahip olmalari yatiyor olabilir.

Matematik basarist icin 6nemli kosul olan okudugunu anlamanin (Ozdemir ve Sertséz, 2006, s. 239),
aragtirmada problem ¢6zme becerisinin yordayicist olmadigt ortaya c¢tkmistir. Okudugunu anlama
sorularinin yarisindan fazlasini ¢ozebilen 6grencilerin, okudugunu anlamada sikinti yasamalari; kavramlari
yeteri kadar kavrayamamalarina (Tall, 1993), soruda verilenleri dogru yorumlayamamalarina neden oluyor
olabilir (Soylu ve Soylu, 20006, s. 97). Okuduklarinin tamamint anlamada yeteri kadar basarili olamayan
Ogrencilerin, problem c¢6zme konusunda da basarisiz olmalari, iki degisken arasindaki iliskinin
belitlenememesinin nedeni olabilir. Problem ¢6zme konusunda oldugu gibi problem kurma konusunda da
ogrencilerin cogunun basarisiz olmasi, okudugunu anlama ve problem kurma becerileri arasindaki iligkinin
belirlenememesinin nedeni olabilir.

Ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin sahip oldugu organizasyon becerilerinin problem kurma ve
¢bzme becerileri tzerindeki etkisini inceleyen bu ¢alisma, farkli simif diizeyindeki 6grenciler Uzerinde
gerceklestirilebilecegi gibi problem ¢6zme ve kurma becerilerinin gelisimini izleyici boylamsal ¢alismalar
bigiminde de yapilabilir. Bunun yaninda organizasyon becerileri gibi yonetim islemlerinin catis1 altindaki
zamanlama ve planlama becerilerin de problem kurma ve ¢ézme becerileri tizerindeki etkisini inceleyen
calismalar yapilabilir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6zme ve kurma becerilerini gelistirmek amaciyla ¢esitli
stratejiler hazirlanip, bunlarin etkililigini test eden aksiyon arastirmalari da yapilabilir. Arastirmada da
gorildigi  tzere, Ogrenciler problem ¢6zme ve kurma konusunda istenilen  yeterliligi
gosterememekteditler. Ogretmenler bu veterliligi 6grencilerine kazandirabilmek icin, derslerde problem
kurma ve ¢Ozmeye yonelik farkli yontem ve tekniklerin kullanildigt zenginlestirilmis ders aktiviteleri
planlayarak, derslerde bu becerilere daha fazla zaman ayirabilitler. Ornegin; problemlerin ¢éziimiinde,
organizasyon becerilerinden karar alma ve karar verme stratejilerinin etkili kullaniabilmesi icin farkl
stratejiler kullanarak Sgrencilere yardimet olabilirler. Problem kurma becerilerini gelistirebilmek i¢in ise,
organizasyon becerilerinden biri olan planlama becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapabilitler.
Ayrica Ogretmenler, gerek yontem-teknik kullanimi ve etkinlik tasarimi gerekse kalict 6grenmelerin
gerceklesmesinde 6nemli roli olan etkili simif yonetimi konusunda kendilerini gelistirmeye yonelik agtlan
hizmet ici kurslara katilabilitler.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem solving, the skill of person, finding new solution ways to be able to solve a problem by
going beyond the simple rules via previous lives, includes understanding the problem, writing the maths
sentence to solve it, operating it and checking the result accuracy (Polya, 1997). Problem posing is a skill in
which the student faces a situation (chart, picture, visual, executive, result etc.), real life situation or a free
situation and he/she uses his/her experiences and upper cognitive skills to create new and different
problems (Ev-Cimen, & Yildiz, 2017, p. 381). High level cognitive skills such as problem solving are one
part of the executive function skills of the students (Arffa, 2007, p. 969). The executive function skills
which have a stable relation with the maths performance at the beginning of school, is the predictive step
of the early maths skills (Bull, Espy, & Wiebe, 2008, p. 273; Friso-Van Den Bos, Van Der Ven,
Kroesbergen, & Van Luit, 2013, p. 29; Mazzocco, & Kover, 2007, p. 20). One of the parts that make up
these skills that have an important impact on the development of daily performance is organization skills
(Rosenblum, Aloni, & Josman, 2010, p. 502). The organization skills offered as the ability to plan and
organize actions in limited time zones (Lifshitz, Josman, & Tirosh, 2012, p. 66) help an individual to
complete his or her day to day work in time and be more productive if he or she starts and displays at the
right time (Zentall, Harper, & Stormont-Spurgin, 1993, p. 116). A study of the effects of the creativity of
students (Sidar, 2011), their self-efficiency (Ozyildirim-Giimis, 2015, p. 34), their mathematical
achievements (Ozsoy, 2005, p. 179), their adaptation to the class (Jogi, & Kikas, 2016, p. 168), their
economic inadequencies (Garner, Watson, Ragers, & Head, 2017), their task oriented self-regulation (Cai,
Viljaranta, & Georgiou, 2018, p. 51), the effect of using self-regulation and header strategies on problem
solving (Vula, Avdyli, Berisha, Saqipi, & Elezi, 2017, p. 49), and problem solving skills of students (Artkan,
& Unal, 2013, p. 305; Cetinkaya, & Soybas, 2018, p. 169), their problem solving skills on teachers' views
on problem posing (Aydogdu—iskenderoglu, & Gines, 2016, p. 46; Isik, & Kar, 2012, p. 199; Lavy, &
Shriki, 2007, p. 129; Silver, 1994, p. 19; Tertemiz, & Sulak, 2013, p. 713) has not been conducted. Since
both organization skills have a limited impact on mathematics and studies conducted at a primary school
level, (Kilickaya, & Toptas, 2017, p. 20), the idea that the research will contribute to the literature
constitutes the original aspect of this research and increases its importance. In this respect, in this study
the relationship between problem solving and posing organization skills acquired by primary school 4th
grade students has been examined.

In this study, the relational survey model of quantitative research approach was used to examine the
relationship between problem solving and posing skills of primary school 4t grade students in order to
understand the organization and reading comprehension skills. The study included 105 students studying
in 2 different primary schools in Macka district of Trabzon. As a data collection tool organization skills
scale, understanding the reading of informative text achievement test and the problem solving and posing
success test was used. Primary school 4th grade students’ genders, their where they live, math grades to be
able to determine the impact of problem solving and posing skills, a simple linear regression was
performed to determine the relationship between problem solving and problem posing skills of their
organization and their ability to understand what they are reading.

At the end of the study, it has been concluded that three-quarters of the students always exhibit their
organization skills, they can understand half of what they've read, and they were incapable of solving and
posing problems. The results of the analyses showed that student organization skill was an important
predictor of problem solving and posing skills. However it is concluded that the reading comprehension
skill is not a predictor of problem solving and posing skills.

It was once again proved that management processes that are predictive of early development of
mathematical skills (Bull, Espy, & Wiebe, 2008, p. 273; Friso-van den Bos, van der Ven, Kroesbergen, &
van Luit, 2013, p. 29), a strong relationship between problem solving and Mathematics course skills (Best,
Miller, & Naglieri, 2011), one of the elements under the umbrella of the management process,
organization skills problem solving skills is an important tool in the survey. In other words, students who
have good organization skills such as deciding on the right one from the strategies required to solve the
problem and applying this decision may not be able to enforced to solve the problem. In addition, the
research revealed that organizational skills are an important predictor of problem-solving skills. Although
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it seems like a simple writing action, students in problem-making skills (Ev-Cimen, & Yildiz, 2017, p. 380),
exhibit different planning behavior as they write the problem. (Ken, 1991, p. 2). In order to achieve this
planning behavior within a limited time frame, they must have organization skills (Lifshitz, Josman, &
Tirosh, 2012, p. 66). Students can also plan and organize the problem in a short period of time, such as a
course, it may be an indication that they have good organization skills. The research revealed that problem
solving skills are not predictors of Math reading comprehension which is an important condition for
success (Ozdemir, & Sertséz, 2006, p. 239). Even though more than half of the students’ reading
comprehension achievements that are high in this research, there's trouble in reading comprehension, fail
to grasp enough of the concepts, (Tall, 1993) inability to correctly interpret what has been given in the
question with reasons such as students (Soylu, & Soylu, 2006, p. 97), although they are successful in
understanding how much they read, the relationship between them can’t be determined because they have
failed to solve the problem in general.
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