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0z

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarini belirlemeye yonelik gegerli ve
giivenilir bir 6lgegin gelistirilmesidir. Alanyazin taramasi ve 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 90
maddeden olusan taslak 6lgegin madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda, 5°1i likert
tipinde olan ve 59 maddeden olusan taslak Slgegin kapsam gecerligi saglanmistir. Calismada 6lciit drnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, ¢aligmaya A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) kapsaminda, Tirkiye’nin
yedi farkli cografi bolgesindeki farkli illerde ve farkli kurum tiirlerinde g¢alisan 300; Dogrulayict Faktor
Analizi (DFA) kapsaminda ise 417 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir. Faktor analizi 6ncesinde hesaplanan
KMO degeri .96; Barlett’in kiiresellik testi ise (y2=15767.80, p<.01) istatiksel olarak anlamli bulunmustur.
Olgegin yap1 gegerliginin saglanmasi i¢in AFA ve birinci diizey DFA ile ikinci diizey DFA yapilmistir. AFA
sonucunda Olgcek 43 madde ve 6 faktorlii bir yapi1 olusturmaktadir. DFA sonuglari agiklanan faktorleri
dogrulamaktadir. Olgegin “Siirdiiriilebilirlik” alt boyutunun Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .98; “Cocuga
uygunluk” alt boyutunun .95; Ogretim 6z yeterligi alt boyutunun .93; "lletisimi gii¢lendirme" alt boyutunun
.95; "Teknoloji kullanimi" alt boyutunun .95, "Egitim programma uygunluk" alt boyutunun ise .94 olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneline iliskin hesaplanan Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise .97°dir. Olgekten
alinacak en diisik puan 43, en yiiksek puan ise 215°tir. Yapilan analizler sonucunda, “Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilari Olgegi™nin gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna
ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim algisi, okul dncesi 6gretmeni, 6lgek gelistirme, COVID-19.

Development of PreSchool Teachers’ Perceptions of Distance Education Scale:
Validity and Reliability Study

ABSTRACT

The purpose of this study is to develop a valid and reliable scale to determine preschool teachers' perceptions
of distance education. As a result of the literature review and interviews with teachers, the item pool of the
draft scale consisting of 90 items was created. In line with expert views, the content validity of the draft scale,
which is of 5 point Likert type and composed of 59 items, has been ensured. Criterion sampling method was
used in the research. In this direction, within the scope of Exploratory Factor Analysis (EFA), 300 preschool
teachers working in different provinces and different types of institutions in seven different geographical
regions of Turkey and 417 preschool teachers working within the scope of Confirmatory Factor Analysis
(CFA) participated in the study. The KMO value calculated before the factor analysis was .96; Barlett's
Sphericity test (x2=15767.80, p<.01) was found to be statistically significant. To ensure the construct validity
of the scale, EFA and first-level CFA and second-level CFA were performed. As a consequence of EFA, the
scale constitutes a structure with 43 items and 6 factors. DFA results confirm the factors described. The
Cronbach's alpha reliability coefficient of the "Sustainability” sub-dimension of the scale was .98; .95 of the
"Eligibility for the child" sub-dimension; .93 of the "Teaching self-efficacy” sub-dimension; .95 of the
"Reinforcing communication" dimension; .95 of the "Use of technology" sub-dimension, and the sub-
dimension of "Compliance with the curriculum™ was calculated as .94. The Cronbach's alpha reliability
coefficient calculated for the overall scale is .97. The lowest score to be taken from the scale is 43, and the
highest score is 215. As a result of the analyzes made, it was concluded that the "Distance Education
Perceptions Scale of Preschool Teachers™ is a valid and reliable scale.

Keywords: Distance education perception, preschool teacher, scale development, COVID-19.
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Giris

Cin’in Wuhan kentinde, 2019 yilinin aralik ayinda ilk kez goriilen ve daha sonra tiim diinyay1
etkisi altina alan COVID-19 (koronaviriis) salgini; ekonomi, saglik, vb. bir¢ok sektdrii olumsuz yonde
etkilemis ve bu sektorlerde onemli zararlara yol agmistir. COVID-19 salginindan olumsuz yonde
etkilenen sektorlerden birisi de egitim sektoriidiir. Egitim sektorii salgindan 6zellikle okullarin
kapatilmasindan dolay1 oldukea fazla etkilenmistir (Balci, 2020). Ciinkii COVID-19 salgini nedeniyle
diinyada pek c¢ok iilkede salgina onlem olarak okullar kapatilmis ve uzaktan egitime gecilmistir
(Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021; Giilay Ogelman, Giingér ve Goktas, 2021; Viner vd., 2020).
Tiirkiye ve pek ¢ok iilkede okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar da uzaktan egitim siirecine dahil olmustur.

Tiirkiye’de, okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklar, 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinin
Mart-Haziran aylar1 arasindaki dénemi uzaktan egitim ile tamamlamiglardir. Yiiz yiize egitime 2020-
2021 egitim ve dgretim yilmin Eyliil ayinda yeniden baglamislar fakat kisa bir siire sonra Kasim ay1
ortasindan itibaren tekrar bir kapanma yasanarak uzaktan egitime gegilmistir; egitim 6gretim yili ise
belirli zamanlar yiiz yiize, belirli zamanlar uzaktan egitim seklinde tamamlanmistir (Gelir ve Diizen,
2021). 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinin mart ayinda tim kademelerde baslayan uzaktan egitim
stirecinde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), TRT (Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu) ile igbirligi
yaparak TRT EBA kanalin1 kurmus ve her sinif diizeyi i¢in belirli derslere yonelik televizyondan ders
yayini yapmistir (Akga ve Akgiin, 2020; Ocal, Halmatov ve Ata, 2021; Yildiz ve Bektas, 2020) fakat
okul oncesi ¢ocuklar icin TRT EBA kanali biinyesinde igeriklere yer verilmemistir (Goktas, Glilay
Ogelman ve Giingor, 2020; Giindogdu, 2021). TRT EBA Anaokulu ise 12 Ekim 2020 tarihinde
“diinyanin en biiyiik duvarsiz anaokulu” slogani ile okul 6ncesi donem g¢ocuklar i¢in televizyondan
ders yaymlarma baglamistir (MEB, 2020). Tiirkiye’de okul Oncesi egitime devam eden gocuklarin ve
Ogretmenlerinin en az ii¢ aylik bir uzaktan egitim tecriibesine sahip olduklar1 sdylenebilir. Okul dncesi
egitime devam eden cocuklar ilk kez uzaktan egitim siirecine dahil olmuslardir; okul Oncesi
ogretmenleri ise ilk kez uzaktan egitim verme deneyimini yasamiglardir.

COVID-19 salgininda siirdiiriilen okul oOncesi uzaktan egitim uygulamalari, okul Oncesi
Ogretmenlerinin, mesleki egitimleri siirecinde uzaktan egitime yonelik cesitli bilgi ve becerileri
kazanmalarinin ne derecede 6nemli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Kim, 2020; Yildirim,
2021). Cocugu merkeze alan uzaktan egitim uygulamalarina yonelik 6grenme ortamlari olusturma
konusunda 6gretmenlere diisen rol daha da 6nem kazanmustir (Balaman ve Hanbay Tiryaki, 2021).
Ogretmenlerin hem uzaktan egitime hem de uzaktan egitimde kullanilan gesitli ortamlara olan
adaptasyonlarinda; uzaktan egitime dair bilgileri, becerileri, deneyimleri ve 6z yeterlik algilar1 oldukc¢a
onem arz etmektedir (Ak, Gokdas, Oksiiz ve Torun, 2021). Ogretmenlerin, uzaktan egitime yonelik
goriis ve algilari, uzaktan egitim siirecinin verimliligini ¢esitli agilardan etkilemektedir (Basar, Arslan,
Giinsel ve Akpmar, 2019; Fidan, 2020; Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik ve Dogrukdk, 2020).
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik goriislerinin belirlenmesi sayesinde uzaktan egitimin
Ogretmenler ve Ogrenciler agisindan ne gibi yararlarinin bulundugu, smirliliklari, uzaktan egitim
siirecinde yasanan ¢esitli giigliiklerin ortaya ¢ikarilmasi gibi durumlar saglanabilir (Metin, Giirbey ve
Cevik, 2021). Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarim ¢ocuk, veli ve teknolojik uygulamalar
bakimindan degerlendirebilmeleri ve siirecte yasadiklar1 giicliikleri tanimlayabilmeleri gelecekte olasi
uzaktan egitim uygulamalarina yonelik iyilestirmelerin yapilmasi bakimindan da 6nemlidir (Erbil,
Demir ve Armagan Erbil, 2021). Aktan Acar, Erbas ve Eryaman (2021), salgin déneminde uzaktan
egitim veren okul Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik goriislerinin ve uzaktan egitim
deneyimlerinin incelenmesinin gelecekte kalici hale gelmesi olasi olan uzaktan egitim ile ilgili
tedbirlerin alinmasi bakimindan 6nem tasidigimi sdylemektedir. Tekin (2020) de uzaktan egitim
programlar1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerine bagvurulmasinin uygulanan programin etkililiginin ve
niteliginin degerlendirilmesinde olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Alanyazinda uzaktan egitime yonelik okul Oncesi Ogretmenleriyle gerceklestirilen birgok
calisma bulunmaktadir (Akgiil ve Ozeng iIra, 2021; Aktan Acar vd., 2021; Alan, 2021; Altin ve
Giindogdu, 2021; Andersson Sge, Schad ve Psouni, 2022; Aral ve Kadan, 2021; Campan ve Bocos,
2021; Duran, 2021; Giindogdu, 2021; Giines ve Toran, 2022; Giilay Ogelman vd., 2021; Hu, Chiu,
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Leung ve Yelland, 2021; Isikoglu, Adak Ozdemir, Altun ve Ergenekon, 2021; Kruszewska, Nazaruk
ve Szewczyk, 2022; Kuset, Ozgem, Sasmacioglu ve Giildal Kan, 2021; Lafave, Webster ve
McConnell, 2021; Tozduman Yarali ve Ozkan Kunduraci, 2022; Yang ve Tsai, 2017; Yapar, Erzincan
ve Tantekin Erden, 2021; Yildirim, 2021; Yirek, 2021). Fakat yapilan bu caligmalarin biiyiik
cogunlugu nitel aragtirma yontemleri kullanilarak gerceklestirilmistir ve bu ¢alismalarda okul 6ncesi
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yoOnelik goriisleri ve deneyimleri ele alimmistir. Okul Oncesi
ogretmenleriyle uzaktan egitime yonelik nicel arastirma yontemleri kullanilarak yapilan ¢aligmalar ise
az sayidadir (Andersson Sege vd., 2022; Campan ve Bocos, 2021; Kruszewska vd., 2022; Veraksa,
Singh, Gavrilova, Jain ve Veraksa, 2021; Yapar vd., 2021). Bu durumun olasi nedenlerinden biri,
gecerli ve gilivenilir 6l¢me araglarinin eksikliginden kaynaklanabilir. Dolayisiyla da bu c¢alismanin
okul oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilarin1 belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir bir
Olcek gelistirme amaci ile yapilmis olmasi nedeniyle alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Y ontem

Bu arastirma bir Olgek gelistirme calismasidir. Arastirma kapsaminda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin uzaktan egitime yonelik algilarint belirlemek amaciyla “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uzaktan egitim algilar1 6lcegi” gelistirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’nin farkli illerinde ve farkli kurum tiirlerinde
(bagimsiz anaokulu, 6zel anaokulu, resmi ana sinifi, 6zel ana siifi) ¢aligmakta olan ve arastirmaya
goniillii olarak katilan 717 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada amagsal ornekleme
yontemlerinden biri olan 6lgiit rnekleme yontemi kullanilmistir. Olgiit drnekleme yontemi belirlenen
Olciitleri karsilayan birimlerin 6rnekleme dahil edildigi bir 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021). Bu arastirmada 06l¢iit olarak ¢aligma grubunda yer alan
ogretmenlerin 2019-2020 ve 2020-2021 egitim ve ogretim yillarinda toplamda en az {i¢ ay siire ile
uzaktan egitim vermis olmalart belirlenmistir. Arastirmaya katilan okul oncesi 0gretmenlerine ait
demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler
AFA DFA
Degiskenler Gruplar n % n %
Cinsiyet Kadin 289 96.3 405 97.1
Erkek 11 3.7 12 29
Ogrenim Lisans (Okul 6ncesi 6gretmenligi) 238 79.3 355 85.1
qurumu Lisans (Cocuk Gelisimi) 31 10.3 32 7.7
On lisans 31 10.3 30 7.2
Yiiksek Lisans YL Yapmadi 245 81.7 363 87.1
(YL) Yapma YL Yapiyor 32 10.7 23 55
durumu YL Yapti 23 7.7 31 7.4
Resmi Ana sinifi 153 51.0 205 49.2
Kurum tiirii Bagimsiz anaokulu 82 27.3 157 37.6
Ozel anaokulu 65 21.6 55 13.2
0-5 y1l 117 39.0 138 331
Mesleki 6-10 y1l 96 32.0 102 245
deneyim 11-15y1l 53 17.7 119 28.5
16 y1l ve lizeri 34 11.3 58 13.9
Uzaktan 3-6 ay 143 47.7 248 59.5
egitim verdigi 6 ay- lyil - - 111 26.6
siire 1 y1l ve lizeri 157 52.3 58 13.9
TOPLAM 300 100 417 100
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Tablo 1 incelendiginde, oOlgegin yapt gecerligi i¢in Ac¢imlayici Faktér Analizi (AFA)
kapsaminda 300 okul Oncesi 6gretmenin; Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kapsaminda ise 417
Ogretmenin ¢alismaya katildig1 goriilmektedir. Kass ve Tinsley (1979) veri analizi siirecinin saglikli
yiiriitiilmesi bakimindan dlgekte bulunan madde sayisinin yaklagik 5-10 kat1 arasinda bireye ulasilmasi
gerektigini vurgulamaktadir.

Ol¢ek Gelistirme Siireci

Olgek gelistirme siirecinde; ihtiyacin saptanarak gerekli alanyazin taramasimin yapilmast,
madde havuzunun belirlenmesi, uzman goriislerinin alinmasi, gerekli pilot uygulamalarin ve istatiksel
analizlerin yapilarak Ol¢ege son seklinin verilmesi, 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin
yapilmasi gibi asamalar bulunmaktadir (Secer, 2015a). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim
Algilar1 Olgegi’nin gelistirilme siireci asagida agiklanmistir.

Ihtiyacin Saptanmasi

Arastirmada ilk olarak alanyazin taramasi gerceklestirilmis ve bu kapsamda uzaktan egitime
yonelik gelistirilen anket ve Ol¢ekler incelenmistir (Agir, 2007; Erfidan, 2019; Gok, 2011; Giindiiz,
2013; Kisla, 2016; Stier vd., 2005). Alanyazin taramasi sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerine 6zgi
ve okul Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilarin1 belirlemeye yonelik olgek gelistirme
caligmalarinin eksikligi tespit edilmistir. Bu nedenle de bu arastirmada okul 6ncesi dgretmenlerinin
uzaktan egitim algilarini belirlemeye yonelik bir 6l¢ek gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Taslak Ol¢egin Madde Havuzunun Belirlenmesi ve Kapsam Gecerliginin Saglanmasi

Bu dlcek gelistirme ¢alismasinda oncelikle taslak Slgekte yer alacak maddeler icin bir madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan maddelere ise belli 6l¢iitler dogrultusunda karar
verilmistir. Bu olgiitler belirlenirken ise alanyazinda uzaktan egitime yonelik yapilan ¢alismalardan
yararlanilmistir. Ayrica 6lgiitlerin belirlenmesi asamasinda bes okul oncesi dgretmeni ile de uzaktan
egitime yonelik goriismeler gerceklestirilmistir. Bu kapsamda hem alanyazin taramasi hem de
ogretmenlerle gergeklestirilen goriismeler sonucunda asagida yer alan 6l¢iitler belirlenmistir:

e Okul 6ncesi egitimde uygulanan uzaktan egitim etkinlikleri

o Okul 6ncesi uzaktan egitimde ¢cocuk-¢ocuk, ¢ocuk-6gretmen ve 6gretmen-aile iletisimi

e Okul 6ncesi uzaktan egitim etkinliklerinde teknoloji kullanimi

¢ Okul 6ncesi uzaktan egitim etkinliklerinin ¢ocuk agisindan yararlari

¢ Okul 6ncesi uzaktan egitim etkinliklerinin ¢ocuk agisindan zararlari

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim deneyimleri ve uzaktan egitime dair mesleki
bilgileri

e Okul 6ncesi egitim programinin uzaktan egitime uyarlanabilirlgi

¢ Okul 6ncesi uzaktan egitim uygulamalarinda 6gretme-6grenme stireCi

Belirlenen bu o6lgiitler dogrultusunda 6lgekte yer almasi gereken boyutlar lizerinde durulmus
ve okul Oncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilarin1 belirlemeye yonelik 90 farkli madde ifadesi
yazilarak Olcek taslaginda yer alacak madde havuzu formu olusturulmustur. Hazirlanan taslak form,
dil ve anlam uygunlugunun belirlenmesi agisindan bir dil uzmaninin; kapsam gegerliginin saglanmasi
icin de bes okul dncesi egitimi, bir egitim programlar1 ve dgretim, bir 6lgme ve degerlendirme uzman
ile bir bilgisayar teknolojileri ve dgretim tasarimi uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Uzmanlarin
taslak forma yonelik goriisleri ve Onerileri dogrultusunda benzer anlam tasiyan maddeler birlestirilmis,
ilgisiz bulunan maddeler ise ¢ikarilarak 59 maddeden olusan taslak Olgegin kapsam gegerligi
saglanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, maliyet, siire ve kolay ulasilabilirlik gibi sinirliliklardan dolay1 ayrica
COVID-19 salgimi sebebiyle okul oOncesi Ogretmenlerine c¢evrimigi ortamlarda daha kolay
ulagilabileceginden otiirli cevrimigi olarak toplanmistir. Verileri toplamak amaciyla hazirlanan “Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi” taslak formu, Google Formlar uygulamasi
iizerinde elektronik formata doniistiiriilerek forma ait baglant1 okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢evrimici
iletisim adreslerine ulastirilmis ve formun Ogretmenler tarafindan doldurulmasi saglanmistir.
Olusturulan form iki ay boyunca 6gretmenlerin erisimine agik tutularak 6gretmenlerin yanitlar1 kabul
edilmistir, bu siire¢ sonunda form erisime kapatilmistir. Formun doldurulmasi yaklasik olarak 10
dakika siirmektedir.

Verilerin Analizi

Olgek gelistirme calismalarinda AFA ve DFA yapilan veri setlerinin birbirinden farkli olmasi
gerekmektedir (Schumacker ve Lomax, 2010; Akt. Organ, 2018). Bu dogrultuda, AFA ve DFA i¢in
farkli veri setleri kullanilmistir. Olgegin gecerligi icin ilk olarak pilot uygulamadan elde edilen
verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaci ile Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve
Barlett’in kiiresellik testleri yapilmistir. Olgegin yapi gegerligini saglamak igin faktdr yapisinm
belirlenmesi amaci ile temel bilegenler analizlerinden varimax dik dondiirme teknigi kullanilarak AFA
yapilmistir. Sonrasinda agiklanan faktor yapisinin dogrulugunu test edilebilmek amaci ile DFA
yapilmstir. Olgegin giivenirlik analizleri kapsaminda geneline ve alt boyutlarina iliskin Cronbach
alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanmustir.

Arastirma Etigi
Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen veri toplama siiregleri, Kirsehir Ahi Evran

Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Yaym Etik Kurulunun, 29.07.2021 tarihli ve 2021/5/5 sayili
belgesi ile onaylanmustir.

Bulgular

Bu boliimde, agimlayict ve dogrulayict faktor analizleri sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.

Gegerlige liskin Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi’nden elde edilen veriler, yap:
gecerligini saglamaya yonelik yapilacak olan AFA oncesinde 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi
icin yeterligini belirlemek amaci ile KMO katsayis1 ve Bartlett’in kiiresellik testlerine tabii
tutulmustur. KMO ve Barlett’in kiiresellik testlerinin sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Olcege Ait KMO ve Bartlett’in Kiiresellik Testi Sonuclar
KMO .96
Ki-kare degeri (x?) 15767.80
Bartlett Serbestlik derecesi (df) 903
Anlamlilik degeri (p) .000

Tablo 2’de, KMO katsayisinin ,96 olarak bulundugu goriilmektedir. KMO, 0 ile 1 arasinda bir
deger almaktadir ve 1’e yaklastikca oOrneklem biiyiikliigiiniin analiz igin yeterli oldugunu
gostermektedir (Secer, 2015b). Biiylikoztirk (2020), faktor analizinin yapilabilmesi i¢in KMO
katsayis1 .60’tan biiyiik olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Dolayist ile .96 olarak bulunan KMO
katsayist orneklem biiyiikliigiiniin AFA i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Bartlett’in kiiresellik
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testi ise (x?=15767.80, p<.01) istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, taslak
6lcek formundan elde edilen verilerin AFA i¢in uygun oldugu goériilmektedir.

Acimlayic1 Faktor Analizine liskin Bulgular

AFA kapsaminda, 6ncelikle maddelerin faktor yiikleri incelenmistir. Faktor analizinde, madde
faktor yiikk degerinin .30’un lizerinde olmasi beklenmektedir (Biiytikoztiirk, 2020; Secer, 2015b).
Bununla birlikte olgekteki her bir maddenin acgikladigi ortak varyansin ise en az .10 olmasi
gerekmektedir (Seger, 2015b). Bu dogrultuda, 6lgege iligskin yapilan ilk faktor analizinde, analize dahil
edilen 59 madde i¢inden, madde faktor yiikii .30’un altinda olan 16 madde (3, 12, 29, 32, 33, 35, 37,
40, 41, 44, 46, 50, 51, 55, 56 ve 59) dlcekten ¢ikarilmustir. ikinci faktor analizi sonrasinda ise madde
yiikii .30’un altinda olan maddenin olmadig1 ve binisik madde bulunmadigi; kalan 43 maddenin 6z
degeri 1’in iizerinde 6 faktdr olusturdugu goriilmiistiir. Olgegin faktdr yapisinin belirlenmesi amacr ile
temel bilesenler analizlerinden varimax dik dondiirme teknigi kullanilmigtir. Faktorlerin varyansa olan
katkilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Olcegin Oz Degerleri ve Acikladiklar: Varyans Yiizdeleri
Varimax (dondiirme) sonrasi toplam faktor

Faktorler Baslangic 6z degerleri

yiikleri
Toplam ;;Oaryans (l;ollmlllatlf Toplam ggaryans gjollmlllatlf
1 21.946 51.037 51.037 11.374 26.452  26.452
2 4.559 10.602 61.639 9.086 21.131 47.583
3 2.924 6.800 68.440 4,132 9.609 57.192
4 1.922 4.469 72.909 3.582 8.330 65.521
5 1.832 4.261 77.170 3.440 8.000 73.521
6 1.605 3.733 80.902 3.174 7.381 80.902

Tablo 3 incelendiginde, dlgegin 6z degerlerinin 1’in iizerinde alt1 faktorlii bir yapidan olustugu
belirlenmistir. Birinci faktor tek basina dlcegin %26.452°sini, ikinci faktor tek basma olcegin %
21.131’ini, Ugclincii faktor tek basina 6lgegin % 9.609’unu, dordiincii faktor tek basina 6lgegin %
8.330’unu, besinci faktor dlgegin tek basina % 8’ini, altinc1 faktoér de 6lgegin tek basimna % 7.381’ini
aciklamaktadir. Bu 6 faktdriin tamamu ise 6lgegin %80.902’sini aciklamaktadir. Faktor analizinde, bir
alt boyutun 6z degerinin en az 1 olmas1 ayrica her bir alt faktdriin toplam varyansin en az % 5’ini
aciklamasi gerekmektedir (Seger, 2015b). Cok faktorlii 6lgeklerde agiklanan varyansin % 30’un
tizerinde olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Faktor yapisina daha dogru karar verebilmek
amaci ile yamag-birikinti grafigi (Scree Plot) incelenmistir.

Scree Plot

25—

20—
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T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43
Component Number

Sekil 1. Olgege Ait Yamag-Birikinti Grafigi
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Sekil 1’deki yamag-birikinti grafigi incelendiginde, kirilmanin altinci boyuttan sonra
gerceklestigi ve dolayisiyla da altinci boyuttan sonra egimin diger faktorler icin duragan hale geldigi
gorlilmektedir.

Tablo 4
Olgege Ait Faktor Yapisi ve Faktor Yiik Degerleri
Faktorler
Eski Madde Yeni Madde
No No Faktor 1 Faktor 2 Faktor3 Faktor4 Faktor5 Faktor 6
1 1 0.885
10 9 0.885
8 7 0.878
7 6 0.846
5 4 0.846
14 12 0.843
6 5 0.834
11 10 0.824
9 8 0,821
16 14 0.814
2 2 0.804
4 3 0.801
13 11 0.799
15 13 0.763
17 15 0.853
22 20 0.830
25 23 0.824
23 21 0.805
20 18 0.803
18 16 0.798
19 17 0.792
24 22 0.776
26 24 0.735
27 25 0.725
28 26 0.691
21 19 0.661
57 42 0.796
53 40 0.789
58 43 0.785
54 41 0.782
52 39 0.775
47 36 0.849
49 38 0.845
48 37 0.844
45 35 0.794
43 34 0.829
38 31 0.819
42 33 0.816
39 32 0.780
30 27 0.852
31 28 0.833
34 29 0.786
36 30 0.664

Tablo 4 incelendiginde ise 6l¢ekte binisik maddelerin bulunmadigi ve maddelerin faktorlere
uygun bir sekilde dagildigi ve dl¢egin 6 faktérden olusan bir yapida oldugu goriilmektedir. Sonuglarin
kolay yorumlanabilmesi i¢in aym faktor altindaki maddelerin ortak 6zelligi belirlenerek faktorlere
uygun isim bulmak 6nemlidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2021). Tablo 4’te goriilmekte
olan 6 faktoriin her biri altindaki maddeler incelendiginde; faktorler sirasiyla, “Siirdiiriilebilirlik”,
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“Cocuga Uygunluk”,

“Egitim Programina

~ 19

Dogrulayic1 Faktor Analizine Iliskin Bulgular

Uygunluk”,

" i “Teknoloji  Kullanim1”,
Giiglendirme” ve “Ogretim Oz Yeterligi” olarak isimlendirilmistir.

“Iletisimi

Olgegin faktdr yapisimin dogrulanmasi amaci ile yapilan birinci diizey dogrulayici faktdr

analizi sonuglar1 Tablo 5 ve Sekil 2°de verilmistir.

Tablo 5

Birinci Diizey DFA sonuglart

Standardize

Faktor Eski Madde No  Yeni Madde No  Edilmis Faktor t
Yiikii
1 1 0.95 26.26
2 2 0.87 22.62
4 3 0.89 23.18
5 4 0.92 24,53
6 5 0.84 21.27
7 6 0.91 24.16
T, 8 7 0.94 25.60
Siuirdirtlebilirlik 9 8 0.92 24 53
10 9 0.94 25.66
11 10 0.92 24.87
13 11 0.86 22.11
14 12 0.93 22.05
15 13 0.83 20.78
16 14 0.83 20.65
17 15 0.95 26.06
18 16 0.86 21.87
19 17 0.82 20.45
20 18 0.84 21.07
21 19 0.83 20.25
- 22 20 0.86 21.71
(Cocuga Uygunluk 23 21 0.85 2173
24 22 0.86 22.24
25 23 0.84 21.60
26 24 0.76 18.00
27 25 0.83 20.71
28 26 0.79 18.93
30 27 0.96 26.30
s . . 31 28 0.90 23.41
Ogretim Oz Yeterligi 34 29 0.83 20.49
36 30 0.85 21.56
38 31 0.91 24.19
e . 39 32 0.85 21.50
Iletisimi Gii¢lendirme 42 33 0.94 25 45
43 34 0.94 25.42
45 35 0.94 25.17
.. 47 36 0.92 24.31
Teknoloji Kullanimi 48 37 0.92 2432
49 38 0.91 24.05
52 39 0.85 21.31
Egitim Programina 53 40 0.88 22.68
Uygunluk 54 41 0.87 22.15
57 42 0.89 23.10
58 43 0.87 22.06
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Sekil 2. Birinci Diizey DFA Sonucuna Ait Yol Diyagrami

Tablo 5 ve Sekil 2’deki yol diyagrami incelendiginde, 6lgege ait maddelerin faktor yiiklerinin
.76-.96 arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica her bir parametre degerinin standart hatasina
boliinmesiyle bulunan t degerleri (t>1.96) istatiksel olarak anlamli bulunmustur. x*/sd=2.840 ve
RMSEA degerinin .067 olarak kabul edilebilir uyum gosterdigi belirlenmistir. Dolayisi ile DFA
modelinin kabul edilebilir bir model oldugu goriilmektedir. Ancak bu tek basina yeterli olmadigindan
DFA modelinin kabul edilme durumuna karar verebilmek i¢in uyum indekslerinin normal degerleri
yakalayip yakalamadigina bakilmigtir. Bu calismadaki modelin uygunlugu Tablo 6’daki uyum
indekslerine (Schumacher ve Lomax, 2004; Akt. Seger, 2015b) gére degerlendirilmistir.

Tablo 6

Birinci Diizey DFA ve Ikinci Diizey DFA Kapsaminda Incelenen Uyum Kriterleri Stmrhiliklar:

Birinci Diizey DFA ile  ikinci Diizey DFA

Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Miikemmel Uyum  Bulunan Uyum ile Bulunan Uyum

Kriterleri . ST . .  Tvas .
Kriterleri Degerleri Kriterleri Degerleri

NFI 90> .95> .98 .98

NNFI 90> .95> .98 99

CFlI 95> 97> .98 99

GFI .85> 90> 92 .93

AGFI .85> 90> .90 91

RMR =.050 ve =.080 aras1 =.00 ve <050 aras1  .072 .047

RMSEA =.050 ve =.080 aras1 =.00 ve <.050 aras1 __ .067 .066

2/sd “Bulunan deger istatiksel olarak anlamsiz 2840 2833

olmalidir ve x?/sd=3"ten kiiciik olmalidir.”

469



Okul dncesi 6gretmenlerinin uzaktan egitim algilar: élgeginin gelistirilmesi Elyildirim, E. & Bagar. T.

Tablo 6°da birinci diizey DFA sonucu elde edilen uyum kriterleri degerleri incelendiginde,
x?/sd=2,840 ile kabul edilebilir uyum diizeyinde, NNFI degerinin .98 ile milkemmel uyum diizeyinde,
CFI degerinin .98 ile miikkemmel uyum diizeyinde, AGFI degerinin .90 ile miikemmel uyum
diizeyinde, NFI degerinin .98 ile miikemmel uyum diizeyinde, GFI degerinin .92 ile miikemmel uyum
diizeyinde; RMSEA degerinin ise .067 ile kabul edilebilir uyum diizeyinde ve RMR degerinin .072 ile
kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ayrica birinci diizey DFA sonucunda, SRMR
degerinin .076 oldugu tespit edilmistir. Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller’e (2003) gore bu
deger, .05 ve .10 arasinda bir deger oldugu i¢in kabul edilebilir uyum diizeyindedir. Tiim bu bulgular
1s1g¢inda Olcege iliskin uyum indekslerinin mitkemmel uyum gosteren ve kabul edilebilir degerler
arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla da olgegin 6 faktorlii yapisi, model olarak
dogrulanmastir.

Arastirma kapsaminda, belirlenen 6 faktoriin uzaktan egitim algisinin birer alt boyutu
oldugunu gostermek ve dlgekten toplam puan elde edebilmek amaciyla ikinci diizey DFA yapilmigtir.
Ikinci diizey DFA’ya ait uyum indeksleri yine Tablo 6’da verilmistir. Ayrica ikinci diizey DFA
sonucuna ait Yol diyagrami ise Sekil 3’te verilmistir.

SO 1 d

£ I O T R S |

LS I N © Y N S B

Chi—Sguare=2415.84, Af=854,

Sekil 3. Ikinci Diizey DFA Sonucuna Ait Yol Diyagrami

Sekil 3’teki yol diyagrami incelendiginde, x?/sd=2.833 ile kabul edilebilir uyum diizeyinde ve
RMSEA degerinin .066 ile kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu gorilmektedir. Tablo 6’dan diger
uyum kriterlerine bakildiginda ise AGFI=.91; CFl= .99; GFI= .93; NFI= .98; NNFI= .99 ve RMR=
0.47 degerlerinin miikemmel uyum sinirlari igerisinde oldugu goriilmektedir. Ayrica ikinci diizey DFA
sonucunda, SRMR degerinin .041 oldugu tespit edilmistir. Schermelleh-Engel ve dig., (2003) gore bu
deger, .00 ve .05 arasinda bir deger oldugu i¢in milkemmel uyum diizeyindedir. Bu bilgiler
dogrultusunda, ikinci diizey DFA sonuglari ile yap1 gegerliginin saglandigi sdylenebilir.
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Giivenirlige iliskin Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi’nin geneline ve alt boyutlarina
iliskin Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 hesaplanarak Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Olgegin Geneli ve Alt Boyutlarina Iliskin Giivenirlik Katsayilar:
Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach’s Aplha
Strdiiriilebilirlik 14 .98
Cocuga Uygunluk 12 .95
Ogretim Oz Yeterligi 4 .93
Iletisimi Giiglendirme 4 .95
Teknoloji Kullanim1 4 .95
Egitim Programima Uygunluk 5 .94
Olgegin Geneli 43 .97

Tablo 7 incelendiginde, dl¢egin “Siirdiiriilebilirlik” alt boyutunun Cronbach alpha giivenirlik
katsayisinin .98; “Cocuga Uygunluk” alt boyutunun .95; “Ogretim Oz Yeterligi” alt boyutunun .93;
“Iletisimi Gii¢lendirme” boyutunun .95; “Teknoloji Kullanim1” boyutunun .95 ve “Egitim Programina
Uygunluk” alt boyutunun .94 oldugu goriilmektedir. Olgegin geneline iliskin hesaplanan giivenirlik
katsayisi ise ,97dir.

Olcek Puanlarinin Degerlendirilmesi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Uzaktan Egitim Algilar1 Olgegi, 5°1i likert tipi dlgek olup
olumlu maddeler i¢in cevap secgenekleri, “5=Kesinlikle katiliyorum”, “4=Katiliyorum”,
“3=Kararsizim”, “2=Katilmiyorum”, “1=Kesinlikle katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Olumsuz
maddeler icin yanitlar tam tersi olacak sekilde puanlanmstir. Olgekten elde edilecek en diisiik puan
43, en yiiksek puan ise 215°tir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu caligmada, okul oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilarin1 belirlemeye yonelik
gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir. Taslak Slgek formu 5°1i likert tipinde 59 maddeden
olugmaktadir. Ardindan Glgegin yap1 gecerliginin saglanmasi i¢in AFA ve birinci diizey DFA ile ikinci
diizey DFA yapilmistir. Yapilan analizler sonrasinda, 6lgegin 6 alt boyuttan ve 43 maddeden olustugu
sonucuna ulasilmistir.

Alanyazinda uzaktan egitim algisin1 ve uzaktan egitime yonelik goriisleri belirlemeye yonelik
gerceklestirilmis cesitli dlcek gelistirme calismalart yer almaktadir. Gok (2011), tarafindan 6gretim
elemanlarinin uzaktan egitim algilarin1 belirlemeye yonelik gelistirilen dlgek, 57 maddeden ve 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “temel bakisa iliskin algi”, “kaynaklara erisim” ve
“egitim Ogretim planlama” olarak isimlendirilmistir. Cok ve Giinbatar (2022), 6gretmenlerin uzaktan
egitime iliskin 6z yeterlik algilarmi belirlemeye yonelik 36 madde ve 5 alt boyuttan olusan bir 6l¢ek
gelistirmistir. Olgegin alt boyutlar1 “teknik 6z yeterlik”, “gretimsel igerik 6z yeterligi”, “6gretimde
teknoloji kullanim1 6z yeterligi”, “uzaktan egitim yazilimsal 6z yeterlik” ve “duygusal iletisim 6z
yeterligi” olarak isimlendirilmistir. Kurnaz vd. (2020), 6gretmenlerin uzaktan egitim algilarim
belirlemeye yonelik 37 madde ve 5 alt boyuttan olusan bir 6lgek gelistirmislerdir. Olgegin boyutlart
“dgretmenlerin uzaktan egitimde kendilerine iligkin algilart”, “6gretmenlerin uzaktan egitimin
uygulanmisina yonelik algilar1”, “uzaktan egitimde Ogretim uygulamalarma iliskin algilar”,
“Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar”, ve “Ogretmenlerin uzaktan egitimde verilen
odevlere iligkin diisiinceleri” olarak isimlendirilmistir. Metin ve Korkman (2021), 6gretmenlerin

uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemeye yonelik 34 madde ve 5 alt boyuttan
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olusan bir 6lgek gelistirmistir. Olgegin alt boyutlarini “uzaktan egitimde dgrencilerle ilgili karsilastigt
sorunlar”, “icerik hazirlama/programa aktarma ile ilgili sorunlar”, “velilerle ilgili sorunlar”,
“programin kullaniminda karsilasilan sikintilar” ve “uygulama programiyla ilgili karsilasilan sorunlar”
olarak isimlendirmislerdir. Metin, Cevik ve Giirbey (2021), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik
goriislerini belirlemeye yonelik 37 madde ve 6 boyuttan olusan bir dlgek gelistirmislerdir. Olgege ait
boyutlar1 “uzaktan egitime yasanan genel sikintilar”, “uzaktan egitimin Ogretmen ve Ggrencilere
sagladigi olanaklar”, “uzaktan egitimde ders esnasinda yasanan sikintilar”, “uzaktan egitimin olumlu
yanlar1”, “uzaktan egitimde Ogretmenlerin c¢alisma sartlar1” ve ‘“uzaktan egitimde teknolojinin
kullanim1” olarak isimlendirilmistir. Ozkul, Kirmk, Doniik, Altunhan ve Altunkaynak (2020),
Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalarina iligkin goriislerini belirleme amaci ile 15 madde ve
“teknik” ve “Ogrenme siireci” olmak iizere iki boyuttan olusan bir 6l¢ek gelistirmislerdir. Paliwal ve
Singh (2021), Hindistan’daki 6gretmenlerin ¢evrimici 6gretime hazirlik yeterliliklerini 6lgmek iizere
29 madde ve 5 alt boyuttan olusan bir 6lgek gelistirmistir. Alt boyutlar1 “ders tasarimi yeterliligi”,
“iletisim yeterliligi”, “zaman yonetimi yeterliligi”, “teknik yeterlilik” ve “cevrimici 6gretime hazir
olma” olarak isimlendirmiglerdir. Sagmn, Yiicekaya ve Giillii (2021), beden egitimi dgretmenlerinin
uzaktan egitime yonelik yeterliklerini 6lgmek iizere, 18 madde ve iki alt boyuttan olusan bir 6lgek
gelistirmistir. Olgegin boyutlarmi “uygulama ve degerlendirme” ve “planlama ve teknoloji kullanimi1”
olarak isimlendirilmistir. Tutal, Kayali, Yavuz, Hasancebi ve Yesildag Hasangebi (2021) tarafindan
pandemi siirecindeki 6gretimi degerlendirme amaci ile gelistirilen 6lcek 39 madde ve “memnuniyet”,
“Onlem”, “ulasilabilirlik”, “beklenti”, “degerlendirme”, “destek”, “EBA tv ve destek noktalar1’” ve
“zaman” olmak lizere 8 alt boyuttan olusmaktadir. Yildiz (2015), calismasinda “uzaktan egitime

=99 =99

iliskin 6z yeterlik algis1 6l¢egi” ve “uzaktan egitime yoOnelik yarar algisi 6l¢egi” olmak {izere uzaktan
egitime yonelik iki adet dlgek gelistirmistir. Birinci dlgek, “6grenme yonetimi”, “teknoloji yonetimi”
ve “sanal sinif yonetimi” olmak iizere ii¢ alt boyut ve 10 maddeden; ikinci oOlgek, “Ogrenme
iiriinlerinin etkililigi”, “6grenme yasantilarinin zenginligi” ve “sistemin ekonomikligi” olmak iizere ii¢
alt boyuttan ve toplamda 17 maddeden olusmaktadir. Ozellikle salgin siirecinde uzaktan egitime
yonelik algr ve goriisleri belirlemek iizere pek ¢ok Olgek gelistirme c¢alismasinin yapildigi
goriilmektedir. Bahsi gegen caligmalarin alt boyutlar incelendiginde s6z konusu boyutlarin uzaktan
egitim ile ilgili teknoloji, 6gretme ve Ofrenme siireci, uzaktan egitimin yararlari ve smirliliklari,
iletisim, uzaktan egitimde yasanan sorunlar gibi temalar etrafinda yogunlastigi ve gelistirilen bu

6l¢egin alt boyutlar ile benzerlikler gosterdikleri sdylenebilir.

Bu calismada gelistirilen olgek, farkli 6rneklem gruplarinda okul oncesi Ogretmenlerinin
uzaktan egitim algilarii belirlemek amaciyla kullanilabilir. Gelistirilen bu dlgek araciligiyla okul
Oncesi Ogretmenlerinin uzaktan egitim algilart sahip olduklar1 demografik o6zelliklere gore
karsilastirilabilir. Yine okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu 6l¢ek aracilifiyla belirlenen uzaktan egitim
algilarinin farkli degiskenlerle olan iligkileri arastirilabilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin uzaktan
egitim algilarimin yanmi sira uzaktan egitime yonelik tutumlarimin belirlenmesi i¢in de bu ¢alismaya
benzer dlgek gelistirme ¢alismalar1 gerceklestirilebilir.

Aciklama: Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazarin danigmanliginda yiiriitmekte oldugu yiiksek lisans
tezinin bir bolimiinden {iretilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani
Arastirmaya her iki yazar esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Bu calismada ¢ikar ¢atismast olusturabilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Examining the views and distance education experiences of preschool teachers who provide
distance education during the epidemic period is important in terms of taking measures related to
distance education, which is likely to become permanent in the future (Aktan Acar et al. 2021).

In the literature, various studies conducted with preschool teachers for distance education are
included. The vast majority of these studies were carried out using qualitative research methods. There
are few studies conducted with preschool teachers using quantitative research methods for distance
education. (Andersson See et al., 2022; Campan and Bocos, 2021; Kruszewska et al., 2022; VVeraksa et
al., 2021; Yapar et al., 2021). For this reason, it is thought that the development of a scale to determine
the distance education perceptions of preschool teachers will contribute to the literature.

Method

The study group of the study consists of 717 preschool teachers who different provinces and
different types of institutions (independent kindergarten, private kindergarten, public nursery class,
private nursery class) in seven different geographical regions of Turkey and voluntarily participate in
the research. Criterion sampling method, which is one of the purposive sampling methods, was used in
the research. As a criterion, it was determined that the teachers in the study group gave distance
education for at least three month in total in the 2019-2020 and 2020-2021 academic years. The
research data were collected online through the Google Forms application, as preschool teachers could
be accessed more easily in online environments owing to the COVID-19 pandemic. The filling of the
scale takes approximately 10 minutes.

As a result of the literature review and interviews with preschool teachers, criteria were
determined for the items that need to be included in the item pool of the draft scale In accordance with
the established criteria, the item pool form was created, which will be included in the draft of the
“Distance Education Perceptions Scale of Preschool Teachers” consisting of 90 items. In order to
ensure the linguistic compatibility and content validity of the draft form, the opinions of nine experts
were consulted. In line with the views and suggestions of the experts, the content validity of the draft
scale consisting of 59 items was ensured. A 5-point Likert-type scaling was used.

Findings

EFA, first-level CFA and second-level CFA were conducted in order to ensure the construct
validity of the scale. Prior to EFA, KMO coefficient and Barlett Sphericity tests were performed to
determine the suitability of the data for factor analysis. KMO coefficient .96; Barlett's result
(¢*=15767.80, p<.01) was found to be statistically significant.

Within the scope of EFA, factor loadings of items were primarily examined. In factor analysis,
the item factor load value is expected to be over .30 (Biiyiikoztiirk, 2020; Secer, 2015b). However, the
common variance explained by each item in the scale ought be at least .10 (Secer, 2015b).
Accordingly, in the first factor analysis of the scale, out of the 59 items included in the analysis, 16
items (3, 12, 29, 32, 33, 35, 37, 40, 41, 44, 46, 50, 51, 55, 56 and 59) with the factor loading of less
than .30 were excluded from the scale. After the second factor analysis, it was determined that there
were no overlapping items and the items with factor loadings less than .30; remaining 43 items formed
6 factors with an eigenvalue of greater than 1. Six sub-factors together explain 80.902% of the total
variance of the scale. In order to determine the factor structure of the scale, varimax rotation technique
was utilized as one of the principal components analysis.
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The first and second order confirmatory factor analyzes were performed to confirm the factor
structure of the scale. According to the first-order CFA result, it was concluded that the item factor
loadings were between .76-.96, and the t-values (t>1.96) were statistically significant. It was found
that ¥*/sd=2.840 and RMSEA value of .067 was an acceptable fit for the CFA model. However, since
this is not sufficient on its own, it was also examined whether other fit indices caught the normal
values for the acceptance status of the CFA model. Due to the fact that the fit indices showed
acceptable (RMR, .072 and SRMR: .076) values and the perfect fit (NNFI:.98; GFI: .92; CFI:.98;
AGFI:.90 and NFI:.98) values, the structure of the scale consisting of 6 factors and 43 items was
confirmed, According to the second-order CFA result, it is seen that y%/df=2.833 is at the acceptable fit
level and the RMSEA value is .066 at the acceptable level. When examining the other goodness of fit
criteria it is seen that AGFI = .91; CFI=.99; GFI =.93; NFI =.98; NNFI =.99; RMR = 0.47; SRMR =
.041 values are within the levels of perfect fit. In accordance with this information, it can be asserted
that construct validity was ensured by the results of the first and second order CFA.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It was concluded that "Distance Education Perceptions Scale of Preschool Teachers"” consisted
of 6 sub-dimensions and 43 items. The Cronbach's alpha reliability coefficient of the "Sustainability"
sub-dimension of the scale was .98; .95 of the "Eligibility for the Child" sub-dimension; .93 of the
"Teaching Self-Efficacy"” sub-dimension; .95 of the "Reinforcing Communication” dimension; .95 of
the "Use of Technology" sub-dimension, and the sub-dimension of "Compliance with the Curriculum”
was calculated as .94. The Cronbach's alpha reliability coefficient calculated for the overall scale is
.97. The lowest score that can be obtained from the scale is 43; the highest score is 215. As a result of
the analyzes made, it was concluded that the "Distance Education Perceptions Scale of Preschool
Teachers™ is a valid and reliable scale.

The scale developed in this study can be used to determine the distance education perceptions
of preschool teachers in different sample groups. Through this scale developed, preschool teachers'
perceptions of distance education can be compared according to their demographic characteristics.
Likewise, the relationship between preschool teachers' perceptions of distance education, determined
through this scale, with different variables can be investigated. In addition, scale development studies
similar to this study can be conducted in order to determine the attitudes of preschool teachers towards
distance education as well as their perceptions of distance education.
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