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1. Giris

Hepimiz cevremizde okul dncesi cocuklarin anadillerini 6grenirken gelistirdikleri yeni
anlatim yollarindan bize hos gelen carpici s6zciik ya da tlimceleri hatirlariz.
Bunlardan birkag 6rnegi ve bunlarin dilimizdeki yerlesik karsiliklarini aktarmak

istiyorum:

Kistink (delgi)

Suluk (matara)

Yapraklar guines toplamis.  (Yapraklar sararmis.)

*Tren evi (istasyon)

*Sapli et (pirzola)

*Gllcene oldum. (Gok gliliyorum - ‘cenebaz’a benzer bir sekilde)
*Anne gozim agliyor. (Anne gdzim sulandi.)

(* isaretli 6rnekler icin bkz. Ekmekgi 1988)

Orneklerde goriildiigi gibi, cocuklar, gozlemledikleri olaylari, cevrelerindeki
nesneleri, kendi yasantilarini o ana kadar 6zimsedikleri dil olanaklarindan
faydalanarak ifade edebilmektedirler. Cogunlukla, bu yeni dretilen sdzciikler ya da
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timceler o derece yerinde kullaniimistir ki. yetiskinler bunlari dilden bir sapma
olarak algilamamaktadirlar. Zaman iginde ise, ¢ocuklarin yukarida 6rneklerini
verdigim tdretmelerin yogunlugu, kisiden kisiye farklhilik gostermekle birlikte,
azalmakta; bir taraftan tlimcebilgisi zenginlesirken, diger taraftan dildeki yerlesik
sozcuklerin kullanimi artmaktadir. Yani, dildeki yerlesik kaliplarla anlatim
artmaktadir. Cocuklarin dil kullaniminin bu yondeki gelisimi evrenseldir (Clark ve
Clark 1977; Steni 1981). Ancak dildeki kahplari kullanmak bir tiir Gretme eylemi
ise; bu dil kahplariyla disiince uretmek baska bir eylem tiridir - bir yaratma
eylemidir. Anadili 6gretimindeki temel sorumlulugumuz ise, bu tiirden bir yaratma
eylemini cocuklarimizda korumak, gelistirmek, hatta var olan yaraticilig
koreltmemektir. Bu yazida, dzellikle ilkdgretim asamasindaki ¢ocuklarin yazili dil
kullanimlarindan bazi 6rnekler verilecektir. Ayrica, bu yazinin odagi olmamakla
birlikte, bu érnekler yabanci dil olarak ingilizce 6grenmekte olan Universite
ogrencilerinin yazdiklari bazi metinlerle karsilastirilacaktir. Bu karsilastirmanin dil
6gretimindeki bazi 6nemli sorunlari vurgulayacagini ummaktayim. Bunlardan yola
cikarak da, ilkégretimdeki Tirkce egitim programlari ile uygulamalarinin yukarida
belirttigimiz amaca ne 6lglide uygun olduklari, ve dil egitimcileri olarak bu konudaki
onceliklerimizin ne olmasi gerektigi tartisilacaktir.

2, Dil Edinimi Sireci ve Dil Ogretimindeki Amaglar

Bir stre¢ olarak ele alindiginda, dil edinimi bir beceri edinme ve bu becerileri
kullanma eylemidir. Dinamik bir yapi gosteren bu sireci asa§idaki cizelgede
gorildigu gibi ana 6gelerine ayirabiliriz:

I. Dizge olarak dil edinimi

A. Tumce kaliplari ve kullanimlari
B. Sozciik bilgisi ve kullanimlari

Il. Arag olarak dili edinimi

A. Bilgiyi, duslinceyi anlama ve iletme
B. Bilgi, dislince olusturma ve yaratma
C. Sosyal etkilesim eylemi olarak dil

Yukaridaki gizelgeyi Turkce'nin ilkdgretim egitimi programlan gercevesinde
belirtilen amaclarla karsilastirdigimizda, dil edinimi ile bu amaclar arasinda belirgin
bir benzerlik gorilecektir. Tebligler Dergisi'nin 2098. sayisinda Tirkce derslerinin
amacinin 1) anadilin 6zenli ve dogru kullaniminin &gretilmesi ile 2)"bilimsel,
elestirici, dogru, yapici ve yaraticl” disunmelerini saglamaya ydnelik oldugu
belirtilmistir. Bu amaglara ulasmak igin 6nerilen 6gretim ydntemleri konusunda ise,
ezbercilikten kacginilmasi ve derslerdeki uygulamalarda &§rencinin cevresinde
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gozlemledigi olaylardan ya da diger derslerde islenen konulardan faydalaniimasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Yukarida Ozetlenen amag ile ydntemler akilci iken, bu calismalarin
sonuglari, yani 6grencilerin Turkce’yi kullanimlari, neden istenilen diizeyde degildir?
En basitinden, neden asagidaki tniversite giris sinav sorusuyla karsilasan égrencilerin
cogu sorudaki kendisine sozcuguniin géndergesini yanlis anlayip (b) secenegini
isaretlemislerdir?

“8 sayisl, 5 ile carpilip kendisine bélindigiinde islemin sonucu nedir?”
ab5blc8d4e?

Bu sorularin yanitini yine egitim programimizla simfici ve sinifdisi dil
calismalarinda aramak gerektigi kanisindayim. Ne yazik ki, 6gretim yontemleri bir
taraftan ¢evrede gerceklesen ginlik ya da énemli olaylar {zerinde yogunlasip
ezbercilikten uzaklasmayi onerirken, dider taraftan simfici ve sinifdisi dil calismalart,
bir baska ezberci yaklasimin tuzagina diismis gérinmektedirler. Buna icerikteki
bir kaliplasma diyebiliriz. Bu kaliplasma tiriini tg ilkokul égrencisinin yazih
anlatim c¢alismalarindan birer érnek vererek agiklamak istiyorum.

3. Kalipli anlatim 6rnekleri ve simfici ile simifdisi uygulamalar

ilk drnek siir yazma calismalarindan gelmektedir. ilkdgretimde siir yazma eylemi
bazi 6nemli ginler aracilifiyla 6zendirilmekte; cesitli yayin organlari da cocuklar
tarafindan yazilmis siirleri dergilerinde yayinlayarak ayni amaca yonelik iyi niyetli
katkilarda bulunmaktadirlar. Bu siirlerden bir 6rnegi sunuyorum:

OGRETMENIM
Her zaman bagimdasin
Hem annem, hem babamsin.
Her seyi sen dgrettin
Benim canim &gretmenim.

A’yl, B’yi, okumayi yazmayi
Oturmay!, kalkmay1 sen égrettin.
Beni iyiye, glizele yonelttin.
Benim canim 6gretmenim.

(Milliyet Kardes, say!: 128,1992; yas: 8)

Ayni konulu ve ayni disunceleri iceren bir baska siir derginin ayni
sayfasinda yaymlanmistir. Bu siirlerin érneklerini ¢ogaltmak zor olmasa gerek. Bir
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sire sonra bu siirleri nerede, ne zaman okudugumuzu bile unutabiliriz. Yine, siir
okuma cahismalari sinifici calismalarin yani sira ¢esitli ulusal bayramlarda da
gerceklestirilmektedir. Ancak bu siir okumalari ne derece anlam (izerinde
yogunlasmakta? Ne derecede de gocuklar, siiri sadece ezberlenip mimkin olan en
yiksek seslendirilecek bir eylem olarak algilamaktadirlar, okuduklari siirin anlamini
dustinmeden? Hatta, ¢ocuklarimizin kagta kagi ilkokul birinci sinftan baslayarak
ezberledikleri istiklal Marsinin sdzlerini, ya da son yillarda 29 Ekim, Cumhuriyet
Bayrami kutlama programlarina alinan “Genglik’ten Ataturk' e ” metnini ne
sOylediklerini bilerek okumaktadirlar? Bu sorulara benim sayilarla ifade edilebilecek
bir yanitim yok. Sadece izlenimlerimi aktarabilirim: Siir yazmay! bir tarafa
birakalim, siir okumak birgok 6grencimiz igin kirsiye ¢ikip birtakim sézciikleri
belirli bir ritmle seslendirmenin &tesine gegmemektedir.

Denilebilir ki, 6zgiin siir yazma hem dil dgretimi amaclarinin disinda
kalmakta hem de yaratici bir eylem tiri olarak bireysel farkliliklarin son derece
biyik oldugu bir alandir. Ancak ilkdgretimdeki cesitli ders programlari belli basli
sosyal ve kdltirel konulari hemen hemen ayni icerik ve ayni isleme yontemleriyle
6grencilere sunacaksa, dgrencilerin bir sure sonra dusuncelerini (yoksa duyduklarini
mi desek daha dogru olur?) basma kalip bir dille aktardiklarini gérmek sasirtic
olmasa gerek.

Siir yazma konusunu bir tarafa birakip &grencilerin yazdiklari
kompozisyonlara bir goz atalim. Asagidaki iki ornekten ilki 6grencinin kendi
yasamindaki bir olaydan yola cikilarak gelistirilmis; digeri ise Sosyal Bilgiler
dersinde islenen bir konunun Tirkge dersinde yapilan bir kompozisyon ¢alismasinda
yaziya aktariimasidir.

COCUK VE YALAN

Yalan, bence bir s6zii dogruca bir kisiye iletmek degil de, bunu
degistirerek sdylemeye denir. Ben bir defasinda yalan sdyledim. Evde
canim cok sikiliyordu. Annemden izin alarak, hi¢ bir yere gitmeme
sartiyla disari ¢iktim. Disarida oynarken arkadasimin evine gittim.
Anneme hig bir yere gitmeyecegime séz vermistim. Annem beni
cagirdiginda bulamadigindan telaslanip disariya ¢ikmis. Ben buyik bir
sevingle eve donerken anladim ki annem beni ariyor. Annem telash ve
Gzuntdli bir sekilde bana sarildi. Bu durum Kkarsisinda utandim ve
izildim. Bu olaydan sonra anneme artik hi¢ yalan sdylemiyecegime
soz verdim. Yalanin ¢ok kétl oldugunu ve dogruluktan hi¢ bir zaman
ayrilmamamiz gerektigini 6grendim.

{Cankaya Cocuk, sayi: 27, Kasim 1992; yas: 8)

CUMHURIYET YONETIMININ ONEMI

Cumbhuriyet iyi bir yonetim seklidir. Bu yonetim seklinde halk
milletvekillerini secer ve milletvekilleri de bashakani segmektedir.
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Eskiden Cumhuriyet ydnetiminin disinda mutlakiyet ve mesrutiyet
yonetimleri de vardi. Mutlakiyet yo6netiminde meclis yoktu. Bu
yuzden gorev yapacak kisiler secimle gérev basina gelmezlerdi.
Yonetimde ilk basa gegen padisahin ailesi ile bu yonetim surerdi,
padisahlik yani babadan ogula gecerdi. Mesrutiyet'te bir meclis
bulunurdu. Bu ydnetim mutlakiyet yonetimine gore daha iyiydi.

Bu ydnetimlere gore Cumhuriyet'in énemini daha iyi anlarz. Clnku
Cumhuriyet’te daha iyi bir otorite ve daha dulzenli bir ¢alisma vardir.
Turkiye Cumhuriyeti’de bu duzenli yénetim uygulanmaktadir.

Her yil bu guzel ydnetimin ilan edilmesini 29 Ekim guninde
kutluyoruz. Cumhuriyetimizin simdi 69. yilini kutlayacagiz.

(ilkokul 5. sinif 8grencisi; yas: 10)

ilk metnin bir genellemenin 6rnekle agiklama yoluyla gelistirildigini
gormekteyiz. Bunun yani sira, dislincelerin siralanisi ve aralarindaki baglantilarin
kurulmasi anlasilabilir bir dille yapilmistir.  ikinci metinde ise kismen bir konu
bitiinlugu vardir. Ancak metnin kendisine bir kompozisyon demek pek dogru olmaz;
daha ¢ok bir taslaga benzemektedir. Konunun gelistirilmesi birbirinden kopuk,
aciklayici olmayan tanimlar araciyla gergeklestirilmeye calisiimis.

Her iki metinde yapilan anlatim galismasi Tirkge ders programinda belirtilen
amagclara uygundur: ilki 6grenci deneyimlerinden kaynaklanmakta; ikincisi ise bagska
bir derste islenen bir konudan ortaya c¢ikmaktadir. Aslinda, ikinci uygulama
6grencilerin Turkce'yi sadece bir 'ders' olarak algilamalarini dnlemek, Tirkge'nin
diger dersler yoluyla gelismesini saglayip ilkdgretim programina bir bitinlik
getirme amacinin bir yansimasidir (bkz. Tebligler Dergisi, sayi: 2098). Ancak ele
alinan konu 6grencinin bilissel gelisme diizeyini asmaktadir. Bu konu gercevesinde,
ogrencinin kendi deneyiminden faydalanarak konuyu agma olanagi da
bulunmamaktadir. Bu durumda 6grencinin izleyebilecegi tek yol mimkiin oldugunca
konuyla ilgili toparlayabildiklerini aktarmaktir. Burada aktarma terimini sadece
belli bir bicimdeki bilginin baska bir bigcime uyarlanarak aktariimasi anlaminda
kullantyorum; &rnegin, bir basvuru mektubundaki bilginin resmi bir belgeye
aktarilmasi gibi (Stern 1992:197). Oysa, hem ders miifredatlari arasinda bir battinlik
saglamak hem de sinif iginde edinilen becerilerin gercek yasama aktariimasi
isteniyorsa, derslerde uygulanan calismalar dgrencilerin yasamlarinda ilk elden
karsilastiklari durumlar géz éniinde bulundurularak yapilmalidir. Yoksa, yukaridaki
kompozisyon orneginde gérdugimiz gibi, 6grencilerimizi ister istemez ezbercilige
kacan dgrenme yollarina itmis ve kendi baslarina diisinme yeteneklerini kdreltmis
oluruz. Daha biyik yaslardaki 6grencilerin metinlerinin de kendi deneyimlerinden
kaynaklanmayan konularda igerik yoniinden kalipli bir anlatim sergiledikleri
gorilmastir (Baysal ve dig. 1991).

Dil égretimindeki bir baska aksakhgi dgrencilerin Turkce dersleri igin
yaptiklari hazirhk alistirmalarinda bulmak mumkindir. Tirkge derslerinde kitaptan
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bir konu sinifta islenmeden 6nce 6grenciler metinlerle ilgili dilbilgisi (s6zcik ve
timce yapilari) alistirmalarinin bir kismini evde hazirlamaktadirlar. Boyle bir ders
isleme ydntemi tabii ki uygulanabilir; ancak bunun da bir 6nkosulu vardir. Herhangi
bir dil calismasinda 6grenciden edinmesi beklenen 6grenme becerilerinin bir simfigi
uygulamasi yapilmalidir. Bu tiirden bir uygulamanin yapilmadigi durumda ortaya
cikan sorunlarin iki érnegini asagida agiklamaya calisacagim:

Ornek 1:

Alistirma; Tumlecin tlrlerini belirt; 6rnek ver.

Ogrencinin ahstirmay! yapmak icin izledigi yol: Bir dilbilgisi el
kitabinda tlimle¢ konusu bulur; tanimlari ve drnek tlimceleri deftere
yazar.

Yukaridaki hazirhgin ne 6l¢ude timlecin islevini kavrama ile dogru
kullanimini 6grenme konusunda yardimci oldugu tartisilabilir. Bu alistirma
6grencinin okudugu herhangi bir metinle bagdastiriimadi§i gibi, dili dogru
kullanmaya yonelik olumlu bir katkisi da yoktur. Sonugta, 6grenci birtakim
terimleri ezberleyebilir, ama timlecin anlatima getirdigi katkiyr kavramasi
saglanamaz.

Ornek 2:
Alistirma: Okuma metnindeki s6zciklerin anlamim belirtme

Ogrencinin izledigi yontem: Sozciikler sozlikte bulunur; karsisindaki
anlam deftere yazilr.

Bu alistirmada 6grenci yine metindeki kullanima dikkat etmeden calismasini
amamlamaktadir. Sézcik dagarcigini gelistirmeye yonelik bir calismayi bu yolla
yapmak ezberciligi koérikleyecedi gibi, sézciklerin kullanildiklari baglama gore
farkli anlam ayrintilari tagiyabilecekleri ve anlamlarinin kullanildiklari metinden
¢ikartilabilecedi konusunu goz ardi etmektedir. Oysa, sinif icinde bu yonde yapilacak
cahismalar, 6grencinin hem tek basina yapacagl calismalarda dogru bir yontem
izlemesini saglar hem de dili dinamik yapisiyla kavramaya yoneltir.

Yukarida inceledigim &rnek uygulamalar Tirkge ders kitaplarindaki metinlerle
birarada ele alindiinda, 6grencilerin anadillerindeki anlatimlarinin neden zayif oldugu
daha kolay anlastlabilir. Ders kitaplarindaki metinlerin bir kismi uyarlama ya da
kisaltilmis metinlerdir. Bu metinler, kisaltma ya da uyarlama sirasinda ortaya ¢ikan
kopukluklar nedeniyle, bir taraftan égrencinin var olan anlama yetenegini zorlamakta;
diger taraftan dil kullanimi igin kotd birer 6rnek olusturmaktadirlar. Bu durumda,
ogrencilerin dili 6zenli kullanmalarini nasil bekleyebiliriz? Asagidaki metni okuyan
6grenciye konu bittinligunin ne oldugunu nasil anlatabiliriz?
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DEDEMIN KOYU

Yaz tatilini dedemin kdyiinde gegirdim. Dedemle ninem bizi goriince
pek sevindiler. Babam onlar yanimiza almak ister. Ama onlar bir tirli
kabul etmezler.

Dedem. "Ko8y bizim canimiz, hayatimiz, ondan ayrilamayiz" der.
Ninem de ayni seyi disiinur. "Evet ogul, kdy etimiz kemigimiz, bunca
yildir biz ona, o bize alisti, ayrilamayiz.”

Babam kdyde dogmus, ilk okulu burada bitirmis. Sonra orta okula
gitmis. Orta okul, kdyden biraz uzaktaki bir ilcedeymis. Babam, sabah
namazindan sonra yola diser, ancak aksam karanliginda eve dénermis.
Bazen,

"Can, bizim zamanimizda okumak, simdiki gibi kolay olsaydi
bitirmedik okul birakmazdim™ der. Sik sik kdyumizde yasadigi
antlarindan s6z eder. Biz de onu can kulagiyla dinleriz.

(ilk Okul Tiirkce Ders Kitabi 2, M.E.B. Devlet Kitaplari, istanbul,
1989. 5.21-22.)

Yukaridaki metinde kdyiin gizelligi mi anlatilmak istenmis, ya da eskiden
koylerde yasayan cocuklarin egitim yillarinda karsilastiklari zorluklar mi
vurgulanmak istenmis, belli degildir. Konu kdy yasami idiyse kdyln neden dede ile
nine icin vazgegilmez oldugu aciklanirdi; yok, kdy yasaminin buguni ile dind
karsilagtirilacak idiyse, metnin ilk iki paragrafi ¢ikartilmaliydi. Ote yandan, bu metin
ile ilgili yapilan algilama galismalarindaki bazi sorular 6§renciyi ezbercilige itmekte;
digerlerini yanitlamak ise, égrencinin metinlerden yola ¢ikarak distincelerini
gelistirmesine yardimci olacak yerde, olsa olsa sadece metindeki bilgileri 6zetlemeye
yonlendirecektir. Bu tiirden calismalar dil edinimi stirecinin ana 6gelerinden olan bilgi
anlama, iletme ve disunce olusturma amagclari ile ilgilidir (bkz. bu yazi, bélim 2).
Ancak burada s6zunl ettigim sorunlar nedeniyle, bu metin Uzerinde yapilacak
calismalar, 6grenciyi ancak kaliphh anlatim kullandirmaya zorlayacaktir. Bu
kaliph anlatima neden olabilecek sorulardan ikisini inceleyelim:

1 Can'in dedesi ile ninesi sehre nigin gitmek istemiyorlar?
2. Bu yazidan ¢ikardiginiz sonug nedir? Kisaca agiklayiniz.

(agy.: 22)

Birinci soruya yanit olarak 6grenci, ya Can'in dedesi ile ninesinin kdye g¢ok
ahistiklari igin oradan ayrilmak istemediklerini belirtecek; ama konunun asil nedeni
olarak bu iki yasl insan icin kdyin bir yasam kaynagi ("Koy bizim canimiz,
hayatimiz", "kdy etimiz kemigimiz") olmasi dislincesi (zerine odaklasmasi
metindeki kopukluk, ornekleme eksikligi ve kullanilan deyimler nedeniyle
glclesecektir. Dolayisiyla, ne metin ne de sorular 6grencinin okudugunu anlama
becerisini olumlu etkilemektedir. Bunun yani sira metin, 6grencinin giinlik dilin
O6nemli bir anlatim yolu olan egretileme olgusunu anlama ile kullanma becerisine
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katki saglamamaktadir. Oysa, metin kdyin dede ile nine i¢in vazgecilmez olusunu
orneklendirseydi, 6grencinin "canimiz, etimiz, kemigimiz" deyimlerinin islevini
algilamasi kolaylasacak; olusturulacak uygun alistirmalarla da bu tiir anlatimi kendi
dil dizgesinin bir islemi olarak edinebilecekti. Yani, daha dnce s6zini ettigimiz gibi,
dil kullanimi birtakim yerlesik kaliplarin kullanimi olarak degil; bir yaratici eylem
trd olarak algilanmasi saglanabilirdi.

ikinci soru, metnin yapisindaki kopukluklar nedeniyle égrencide gelistirilmesi
istenen "elestirici, yapici ve yaratici" dil kullanimina yardimci olmaktan uzaktir. Bu
kopukluklar, 6grencinin yazili bir metni basamak olarak kullanip kendi distincelerini
olusturmaya (bilissel deyimiyle, cikarsama yapma) yardimci olmamaktadir.
Ogrencinin Tiirkce'yi dzenli kullanmasi ve diisiince iiretmesi bekleniyorsa, ilk énce
kendisine sunulan kullanim 6rneklerinin anlam butunligu tasimasi gerekmektedir.
Bu durumda, égrencinin soruya yaniti metindeki bilgiyi oldugu gibi aktarmaya
calismanin otesine gecemeyecektir (Kegik 1991).

Tirkce dersinde kullanilan kitaplarin bu aksakliklarini giderme konusunda
Tebligler Dergisi'nde yayinlanan egitim programi pek yardimci olamamaktadir.
Ogretmenlere siifici uygulamalarda ezbercilikten kaginilmasi gerektigi
vurgulanmistir; ancak 6grencinin bilissel becerilerini gelistirecek, yaratici
distinmelerini saglayacak égretim teknikleri konusunda yeterli agiklama ile éneri
bulmak mumkiin degildir(Buna karsin, yazim kurallari icinde diizgiin yazma

konusunda 10 sayfaya yayilan acgiklamalarda bulunulmustur.)1

Turkee dil derslerindek bazi uygulamalar ile yukarida 6zetlemeye calistigim
ders kitaplarindaki aksakliklar nedeniyle, dil egitimimizde yaratici disinmeyi
desteklemekten cok, dili hem yapisi hem de iceri§i duragan olan bir nesne gibi
sunmaktayiz 6grencilerimize. Dil belki yapisi ve sézciik dagarcigi agisindan bir
dereceye kadar duragan olabilir. Oysa, onu bir kalip olmaktan ¢ikaran; dinamik bir
yap! kazandiran; iletisim,bilgi ve distince dretme igin sinirli girdilerle sinirsiz
olanaklar saglamasina yol agan insanin bilissel yetenekleridir. Dolayisiyla, anadilde
yapilan ¢alismalar bu yeteneklerin gelismesi icin uygun bir ortam yaratmayacaksa,
ogrencilerimizin Turkce'yi dogru ve 6zenli kullanmalarini bekleyemeyiz.Yaraticl
dusiinme ise, bu ortamda erkenden ucup gidecektir. Konuyu toparlarsak, dil
ogretiminde dgrencilerimize cizdigimiz dil kullanimi tablosunda bilgi olusturma ve
diistince yaratma eylemleri ¢ok kii¢iik bir alan kaplamaktadir.

Yukarida anadil 6gretimi icin belirttigim sorunlar, yabanci dil 6gretimine de
yansimaktadir. Soyle ki, 6grenciler anadillerinde edindikleri 6grenme ve kullanma
aliskanliklarini ikinci dillerinde de uygulama egilimindedirler. Bu egilim, yabanci dil
6gretiminin de verimli olmasini engelleyen unsurlardan biri olmaktadir. Bu konuyu
bir drnekle agiklamak istiyorum. Universite birinci sinifta ingiliz Dili Ogretmenligi
programina kayith olan 6grencilere verilen kompozisyon dersinin bir sinavinda
asagida goriilen siir verilmis; 6grencilerden bu siirin anlamini bir timce iginde
yorumlamalari istenmistir. Sinavda bu soruya verilen yanitlarin hemen timdinin
(%97.8) ya bir durum 6zeti ya da bir durumun sonucunu icerdikleri gdzlemlenmistir.
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Yanitlardan sadece biri verilen metinden yola ¢ikan yeni bir dusiince icermektedir.
Sinavda kullanilan Ingilizce siirin gevirisini ve yanitlarin tarini siraliyorum:

Bir kentte, belki bir sokakta

Bir sokakta, belki bir evde

Bir evde, belki bir odada

Ve bu odada bir kadin oturmakta,

Oturmakta, karanlikta, oturmakta ve aglamakta
Az dnce kapidan ¢ikip giden biri igin.

Isi§i kapatip giden

Orada oldugunu unutan biri igin.

(Alan Brovvnjohn, Poetry in the Classroom, London: Longman, 1983, 35)

Yanitlar Yanitlarda izlenen Yaklagim

13 (937.5) 1. Durum Ozeti

Ornek yanit: Bir yerde, karanlik bir odada
terkedilen bir kadin aghyor.

15 (%60.3) 2. Olaylarin sonucu
Ornek yanit: Terkedilmek zordur.
1 (% 3.75) 3. Metinden yola ¢ikilarak gelistirilen yeni distnce

Yanit: Hepimiz ayr limanlara ulasmaya
calismaktayiz;ancak hepimiz ayni geminin
yolcusuyuz.

Toplam yanit sayisi:29

Yukarida sundugum yanitlar 6grencilerimizin anadillerindeki dil
kullanimlarindan pek farkli degildir; yani dil, yine sadece bir aktarma araci olarak
kullanilmistir. Sanirim, égrencilerin bu sinavdaki yanitlan Tirkce egitimimizdeki
sorunlarin sonuglarinin sadece anadille sinirli kalmadigini géstermesi bakimindan
Onemlidir. Sonucta, ister anadil 6gretimi ister yabanci dil 6gretimi olsun,
siniflarimizda dil olgusunu dil dersleri ile diger dersler aracilifiyla bir yaratma
eylemi olarak sunamayacaksak dil egitiminde amaclanmiza ulastigimizi ya da , en

azindan, bu yonde ilerledigimizi savunmak gii¢ olacaktir.2
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4.Oneriler

Bir 6nceki bolimde ileri sirdigim distinceler gercevesinde, dil egitimcileri olarak
onceliklerimizi siralamak isterim:

1 Temel egitim ile ortadgretimdeki dil dersleri mufredatlari konusunda
yapilacak arastirmalarimizi ekip halinde ¢ogaltmak; mufredatlarin iyilestirilmesi icin
Milli Egitim Bakanhgi ile daha Gretken bir isbirligi saglamah; anaokulu ile
ortadgretime kadar dgrencilerimizde direnmeye calisan her alandaki yaraticiligi
destekleyecek programlarin Gretilmesine galismali,

2. Ders programlarini destekleyecek kitaplarin yazilmasina agirlik vermeli,

3. Anadil 6gretiminde yaraticihgr destekleyen ydntem ve tekniklerin
ogretmenlerimiz tarafindan benimsenmesini saglamali,

4. Dil 6gretiminin bir uzmanlik alani oldugu fikrini benimsetip ilk6gretimde
de branslasmaya gidilmesini saglamali; buna gore, ilkokul Tirkce dgretmenlerinin
uzmanlasabilmeleri igin yliksek 6grenim diizeyinde egitim gérmelerini desteklemeli.

Yukarida siraladigim onerilerin islerlik kazanabilmesi tabii ki insanlarimizin
bu konuda gosterecekleri gabaya baglidir; ancak insan gabasi tek basina yeterli
olmayabilir. Herseyden dnce egitime yapilacak harcamalarin artmasi gerekmektedir.
Bu harcamalar, okullarimizin maddi kosullarinin dizeltilmesine yonelecegi gibi
o6gretmenlik mesleginde calisan ya da bu meslege girecek ogrencilere yapilmali.
Ogretim icin ayirdigimiz kaynaklarin azligini aniversitelerimizde de gérmek
mimkindar. Ornedin, yollarimizi, binalarimizi, televizyonlarimizi yapan
ogrencilerimize yapilan harcamalar egitim alaninda calisacak 6grencilere yapilanin
neredeyse iki katidir (bkz. Sayilarla ODTU 1990). Genel olarak Tiirkiye'nin egitim
alanindaki konumu ise, Uciincii Diinya tilkeleri grubunda bile alt siralardadir. 1987
verilerine gore egitim igin gerceklesen kamu harcamalari GSMH'nm ancak %2,1'ini
olusturmaktadir (AnaBritannica Yilligi 1990: 661).

Sonugta, dil 6gretiminde izleyecegimiz yol egitimin temel amaci olan
uretken, yaratici bireyler yetistirme cergevesinde gizilmeli. Yoksa, dil alanindaki
cabalarimiz egitim degil, bellerim olacaktir.

NOTLAR
* Bu yazi 24 Kasim 1992 giinii Orta Dogu Teknik Universitesinde Egitim Fakiiltesi
tarafindan dizenlenen toplantida sundugum bildirinin genisletilmis bigimidir.

1. Dogru ve gizel yazmanin ogretilmesi tabii ki Tirkce dersinin énemli bir amacidir;
ancak bigimle ilgili bir alanda oldugu kadar, yontem ve tekniklere yonelik
aciklamalarin da ayrintili olmasi beklenir.

2. Dil calismalarinda yaraticiliyi destekleyebilecek tekniklerin tartisiimasi baska bir
yazinin konusu olacaktir.
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