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Matematik Derslerinde Kullanilan Yaratict Drama
Yonteminin Ogrencilerin Farklh Ogrenme Diizeylerine ve
Oz-yeterlik Algilarina Etkisinin Belirlenmesi *

The Effect of Creative Drama Method on Students’ Different
Learning Levels and Self-Efficacy in Mathematics*

Ozge GEDIK**, Necdet AYKAC***

Oz: Bu arastirmada, yaratici drama yonteminin matematik dersinde ogrencilerin farkli &grenme
diizeylerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma 20122013 egitim
ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagli Mugla ilinin Dalaman ilgesinde bulunan bir devlet
Ortaokulu’nda 5 hafta siireyle 20 ders saati boyunca uygulanmistir. Calisma, deney grubu 20, kontrol
grubu 21 olmak {iizere toplam 41 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada on-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma suresince kullanilan veri toplama araglari; Umay (2002)
tarafindan gelistirilen “Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
kavrama ve uygulama diizeylerindeki basari testleridir. Elde edilen veriler, t-testi analizi ile
degerlendirilmigstir. Arastirma sonuclarina gdre yaratici drama yontemi, Ogrenci basarisini Ogretim
programinda bulunan yontemlere gore daha ¢ok arttirmistir. Ayrica yaratict drama yontemi 6grencilerin
matematik dersine yonelik 6z-yeterlik algilarini da olumlu yonde etkilemistir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict drama yontemi, 6z-yeterlik algisi, matematik

Abstract: The aim of this study is to examine the effects of creative drama-based instruction on students’
mathematic self-efficacy and their achievements of the comprehension and application levels in
mathematics. The research activities were applied for a total of 20 hours in five weeks at a Middle
School in Mugla in the 2012-2013. A total of forty-one students, twenty in the experimental groups and
twenty-one in the control groups, participated in the students. Mathematics self-efficacy scale, the
comprehension and the application achievement tests were the data collection tools. Data were analyzed
with t-test by comparing the average arranged according to pretest-posttest experimental research scores.
Results showed that creative drama-based instruction increased students’ achievements much more than
the method written on the instructional program at prisms unit at sixth grate mathematics lesson.
Moreover, creative drama-based instruction increased students’ self-efficacy towards mathematics.
Keywords: Creative drama method, self-efficacy, mathematics

Giris

Toplumlarin ihtiya¢ duydugu bireyleri yetistirmesinde en etkili kurumlardan biri planli ve
programli bir 6gretim yiiriiten formal egitim, egitim kurumlarindan bir olan okullardir. Okullar,
uygulanan egitim programi araciligiyla o6grencilere cesitli beceriler kazandirilmaktadir. Bu
becerilerden birisi de sayisal becerilerdir. Sayisal becerilerin gelistirilmesine olanak saglayan
Ogretim programlarindan biri de matematik dersidir (Baykul, 1999). Matematik dersi genel
olarak soyut kavramlart igermektedir. Bu yonilyle sayisal becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda &gretmenler cesitli zorluklar yasayabilmektedir. Bu zorluklarin ortadan
kaldirilmasi i¢in kavramlari somut hale getirilebilmesine olanak saglayan arag-gereg
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kullanilmasi kadar aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasi da etkili bir matematik 6gretimi i¢in
6nemli olanaklar sunabilir.

Ogrenme siirecinin aktif 6gretim ydntemlerine uygun olarak bigimlendirilmesi 6grencilerin
O0grenme ortamlaria aktif olarak katilarak etkili 6grenmelerine firsat sunabilmektedir. Ciinkii
zengin bir 6grenme ortami sunan aktif dgrenme siireci 6grencilerin birgok duyusuna hitap
edebilmektedir. Bu agidan bakildiginda derslerde aktif dgrenme yontemleri kullanildiginda
ogrencilerin daha etkili Ogrendikleri bilinmektedir (Agikgdz, 2003). Yaratict drama da
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildigr kendi deneyimleri sonucu 6grenmelerinin
kendilerinin yapilandirdigi aktif yontemlerden birisidir.

Erdogan’a (2008) gore yaratic1 drama yontemi kullanilarak matematik ile ilgili konular
daha ¢abuk ve kalici olarak 6grenilebilir. Yaratici drama siirecinde 6grenciler oyunsu siiregler
icinde 6grendigi i¢in konular1 daha ¢abuk kavrayabilirler. Adigiizel (2010), yaratict dramayi;
“bir grupla ve grup liyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak bir amacin, diisiincenin, dogaglama,
rol oynama (rol alma) vb. tekniklerden yararlanarak canlandirilmasi” seklinde tanimlamistir. Bu
tanimdan da anlasilacagi gibi yaratict drama Ogrencilerin grup calismalar1 i¢inde Ogrenme
stirecinin aktif bir dgesi olarak yasam deneyimleri ile 6grenme siirecini, bigimlendirmektedir.
Dolayisiyla bu tiir bir 6grenme ortaminda bireyin oyunsu siiregler i¢inde en sikici soyut konulari
da somut hale getirerek etkili bir sekilde 6grendigi diisiiniilebilir. Bu yoniiyle yaratici drama
Ozellikle matematikteki soyut konulari somutlastirmada etkili bir yontem olarak kullanilabilir.

Ortaokul kademesinde 6grencilerin edinecegi bilgi ve beceriler agisindan her dersin ayri
bir yeri ve dnemi vardir. Matematik de bu bilgi ve becerilerin kazandirilacagi ders alanlarindan
biri olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ancak matematik dersi genel anlamda Ogrenilmesi ve
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ogretilmesi zor bir alan olarak bilinir. Ogrenciler agisindan bazen “zor”, “can sikic1”,
“eglencesiz” olarak tanimlanan matematik, 6gretmenler igin ise “Ogretimi zor”, “Ogrenci ilgisi
diisiik” bir ders olarak degerlendirilmektedir (Cakmak, Duman, Eray, Karakaya ve Ozkan,
2001). Matematige karsi olumsuz olan ve 6grenme siirecini olumsuz yonde etkileyen algilar
olumluya doniistirmenin ve matematige zevkli eglenceli bir ders haline getirmenin bir yolu da
bu dersin yaratict drama yontemiyle islenmesidir.

Matematiksel kavram ve becerilerin 6gretiminde 6gretmenin 0grenme ortaminda ise
kosacag1 dgretim yontemleri biiyiik dnem tasimaktadir. Ozellikle de matematik gibi 6grencilerin
¢ogunun olumsuz tutum gelistirdigi bir dersin 6gretiminde yontem sec¢iminin dogru yapilmasi
ve etkili yontemlerin kullanilmasi olduk¢a dnemlidir (Kdroglu ve Yesildere, 2003). Matematik
dersinde beklenen kazanimlara ulagilmasi i¢inde 6gretmenlerin dersin kazanimlarina, uygun
olarak yontem ve teknikleri se¢mesi ve etkili bir bigimde bu yontem ve teknikleri uygulamaya
koymasi ile miimkiin olabilmektedir. Zira derste kullanilan yontemler, 6gretmenin davranislari,
kullanilan arag-geregler, matematigin miimkiin olduk¢a somutlagtirilmasi ve Ogrencinin
zihninde tam olusmasi matematik 6gretimini etkileyebilmektedir (Altinsoy, 2007). Matematik
dersinde yaratic1 drama gibi matematigi somutlastiran yontemlerin kullanilmasinin, matematigin
daha iyi Ogrenilmesine katki saglayacagi sOylenebilir. Ciinkii ¢ocuklarin en iyi sekilde
yasayarak, oynayarak Ogrendikleri bilinmektedir (Erdogan, 2008). Matematik konularindaki
bircok kavram ve bu kavramlara ait tanimlayici, agiklayici bilgilerde yaratici drama ile daha
cabuk Ogrenilebilmektedir. Yaratici drama yoluyla verilen matematik egitimi, ¢ocuklarin
zihinlerinde olusabilecek soyut ve karisik matematiksel kavramlarin somut ve ilgi ¢ekici hale
gelmesini saglayabilmektedir Bu nedenle ailelerin ve egitimcilerin matematik egitiminde
cocuklara yaratict bir ortam saglamalar1 6nemlidir (Tanriseven, 2008).

Matematik dersinde, basta problem ¢6zme yetenegini gelistirebilme olmak {izere,
gercek yasami algillamada Olgme islemleri yapma ve sayilarla gosterme, varliklarin
benzerliklerini, farkliliklarini, biytliklik kiigiikliiklerini ve konumlarin1 anlama, aragtirma
merakina sahip olma, Onyargilardan kaginma, yerinde karar verme, acik fikirli olma vb.
amactyla degisik rol oynamalara yer verilebilir (Ustiindag, 2009). Ciinkii yaparak yasayarak
O0grenmeyi temel prensip olarak kabul eden yaratici drama, cocuklarin fiziksel, sosyal,
mantiksal-matematiksel bilgiye ulagsmalarinda 6nemli bir basamagi olusturabilir.
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Yaratic1 dramanin matematik egitiminde kullanilmasi oyun ve harekete dayali bir
6grenme ortami sundugundan, 6grencilerin aktif 6grenen olmalarina katki saglayabilir (Biricik,
1999; Uysal 1996). Yaparak yasayarak ogrenmenin egitimde basariy1 arttirdig1 bilinmektedir.
Yaratici drama da yaparak yasayarak 6grenmenin kullanildigi 6grenmeler yaratabilmektedir.
(Génen ve Dalkilig, 1998; Giiven, 1995; Ozsoy 2003; Akt. Erdogan, 2008). Bu olumlu &grenme
ortam Ogrencilerin matematik dersi kavrama ve uygulama diizeylerindeki basarilarini artirmada
onemli bir rol istlenebilir. Mirasyedioglu’'na (1998) gore matematik kavramlari {izerine
diistinerek isleyip sonu¢ ¢ikarma yerine salt problem ¢dozmeye dayali bir matematik egitimi
Ogrencilerin matematik basarisin1 olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica ¢ocuklar daha okula
baslamadan once oyunlar i¢inde cok cesitli d6grenmeleri rahatlikla gerceklestirmektedirler.
Yaratici drama icerisinde de oyun onemli bir yere sahiptir. Ozellikle oyun, 1smma ve
degerlendirme boliimlerin biiyiik kismint olusturur. Adigiizel’e (2010) gore yaratici drama
oyunun biitiin &zelliklerini tasimaktadir. Aksoy (2010) oyun destekli 6grenmelerin dgrencilerin
matematik dersinde kazanimlara iligkin basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Matematik dersinde, ger¢ek durumlarin yansitilmasi ve gercek durumlarin oldugu
yerlere gidilmesinin miimkiin olmadig:1 durumlarda yaratict dramadan faydalanilabilir. Ornegin
aligveris problemlerinde gecen; kar, zarar, agirhik vb. durumlarin kavratilmasinda sinifin bir
kosesi bakkal diikkani haline veya manav haline getirilebilir. Burada 6grencilerin yaptiklari
etiketler, sembolik yiyecekler, kiiglik bir terazi vb. ara¢ ve gere¢ler bulunabilir (Baykul, 1999).
Bunun gibi matematik dersinin yaratict drama yonteminden faydalanilarak canlandirilmasi
Ogrenciler icin anlasilmasi zor olarak gorlinen birgok konunun kolayca anlasilmasini
saglayabilir. Yaratici drama yOnteminin, &grencilerin 6grenmeye motive edilmelerine ve
dikkatlerini siirdiirmelerine yardim ettigi, 6zellikle diislik yetenekli 6grencilere problem ¢ézme
ve list diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu, 6grencilerde baskalarinin
fikirlerine saygilt olma, hosgoriilii olma, empati kurma ve tartigmayi 6grenme yeteneklerini
gelistirmesi gibi birgok duyussal ve bilissel degiskeni olumlu yonde etkiledigi bilinmektedir
(Erdogan, 2008). Ogrencide olugmasini istedigimiz duyugsal dzelliklerden biri de dz-yeterlik
algisidir. Oz-yeterlik algis1, egitimde iizerinde durulmasi gereken &nemli 6zelliklerden birisi
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Askar ve Umay, 2001).

Matematik konularmin etkili verilmesi i¢in O0grencilerin matematikle ilgili duyussal
gelisimleri, tutum, 6zgliven ve matematik kaygilarinin da dikkate alinmasi gereklidir (MEB,
2013). Cinkii bilissel Ogrenmelerin hem de devinigsel Ogrenmelerin temeli duyussal
ogrenmelerdir. Duyussal O0grenmeler Ogrencilerin bir derse ya da konuya karsi ilgi ve
tutumlarint da igermektedir. Senemoglu (2010) 6z-yeterlik algisini; “bireyin, farkli durumlarla
bas etme, belli bir etkinligi basarma yetenegine, kapasitesine iliskin kendini algilayisi, inanci,
kendi yargis1” olarak tanimlarken; Acikgdz (1996) kisinin belirli isler karsisinda, kendi
performansina duydugu giiven olarak tanimlamastir.

Ogrencilerin gordiikleri derslere iliskin 6z-yeterlik algilari, egitimde basariy1 olumlu ya
da olumsuz etkileyen faktorlerden birisi olarak goriilmektedir (Coskun, 2007). Ciinkii bireylerin
hedeflerine ulagsmasinda yeteneklerinin yani sira bu yeteneklerini kullanabilmeleri igin 6z-
yeterlik algilar1 da bulunmasi gerekmektedir (Ural, 2007). Matematikte 6z-yeterlik algisi, bir
kisinin matematikle ilgili gorevleri bagsariyla tamamlamasi i¢in kendi yetenegine dair inanglari
seklinde tanimlanmaktadir (Lucas, 1999). Kisiler bir igse baslamadan 6nce kendi kendilerini
motive ederek eylemlerini yonlendirebilirler. Bu noktada kisiler ne yapabilecekleri hakkinda
algilarin1 olugturabildikleri gibi farkli islerin olasi olumlu ve olumsuz sonuglarina hazirlikli
olabilirler (Bandura, 1993; Akt. Tara vd., 2004) Bu agilardan bakildiginda 6z-yeterlik algisi
Ogrencilerin gosterecegi performans iizerinde Onemli etkilerde bulunabilir. Ayni sekilde
ozellikle agirlikli olarak soyut konulari igeren bu yoniiyle Ogrencilerin 6grenme giicliikleri
yasadig1 matematik dersi i¢in yaratict drama farkli 6grenme ortamlarinin olugmasinda etkili bir
yontem olarak kullanilabilir.

Matematik dersinde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin 6grenci basarisi iizene
etkisini inceleyen farkli arastirmalar bulunmasina karsin “Prizmalar ve Olgiiler” konusu ile ilgili
caligmalara rastlanmamaktadir. Ayrica yaratici drama ydnteminin 6grenci basarisi {izerine
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etkisine bakilmasina karsin 6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine etkisini ortaya cikaran
caligmalara yer verilmemistir. Bu yoniiyle bu arastirma matematik dersinde yaratici drama
yontemi ile “ Prizmalar ve Olgiiler” {initesindeki konularla ilgili olarak 6grencilerin kavrama ve
uygulama diizeyindeki erisi diizeylerini ve 6z yeterlilik algilarin1 ortaya ¢ikarmasi anlaminda
alan yazina katki saglayabilecegi diigiinlilmektedir.

Bu aragtirma, yaratict drama yonteminin matematik dersinde Ogrencilerin farkli
ogrenme diizeylerine ve 6z-yeterlik algilarina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Kavrama Diizeyi Basar1 Testi” on-test ve
son-test erisileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin “Uygulama Diizeyi Bagsar1 Testi” on-test ve
son-test erisileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” 6n-
test ve son-test erisileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem

Bu arastirmada, deneme modellerinden On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. On-test son-test kontrol gruplu desen egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan
deneysel desenlerden biridir. Bu desende deney ve kontrol grubu olarak iki grup belirlenir. Daha
sonra iki grupta yer alan deneklerin, uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili 6l¢iimleri
alinir. Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islemler deney grubuna verilirken
kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait Sl¢limleri
ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar edilir (Akgiin, Biiylikoztiirk, Cakmak, Demirel ve
Karadeniz, 2010). Arastirmada kullanilan deney deseni Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney Deseni

Grup On-test Denel Islemler Son-test
1.Kavrama Diizeyi 1.Kavrama Diizeyi

Deney  Basar Testi Basar1 Testi

Grubu  2.Uygulama Diizeyi Yaratici Drama 2.Uygulama Diizeyi
Basar Testi Yontemi Basar Testi
3.Matematik Oz-yeterlik 3.Matematik Oz-yeterlik
Algist Olcegi Algist Olcegi
1.Kavrama Diizeyi 1.Kavrama Diizeyi

Kontrol Basari Testi Matematik Dersi Ogretim Basar1 Testi

Grubu  2.Uygulama Diizeyi Programu Etkinlikleri 2.Uygulama Diizeyi
Basar Testi Basar Testi
3.Matematik Oz-yeterlik 3.Matematik Oz-yeterlik
Algis1 Olcegi Algis1 Olcegi

Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin g¢aligma grubunu 2012-1013 egitim 6gretim yilmin ikinci yarisinda Mugla ili,
Dalaman ilgesi’nde bir devler okulunda 6grenim goren iki subedeki dgrenciler olusturmustur.
Arastirmada arastirmact 6. siniflarda ders verdiginden arastirma 6. smniflar {izerine
olusturulmustur. ilkokul 6gretmenleri ile goriisiildiigiinde akademik basar1 bakimimdan birbirine
yakin olan smiflar olduklari bilgisine ulasilmigs ve ilk donem yapilan deneme sinavinda
matematik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goriilmistir. Bu iki simif arasinda kura
cekilerek 6 A deney v e 6 D kontrol grubu olarak se¢ilmistir. Calisma, deney grubu 20, kontrol
grubu 21 6grenci olmak {izere toplam 41 6grenci ile yiriitilmiistir. Calisma Grubu 6grenci
sayilar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri

Ogrenci Sayilari Deney Grubu Kontrol Grubu
Toplam 20 21
Kiz 15 11
Erkek 5 10

Veri Toplama

Bu aragtirmada, veri toplamak amaciyla 6. sinif Matematik Dersi “Prizmalar ve Olgiiler Unitesi”
ne ait kavrama ve uygulama diizeylerinde iki farkli bagari testi, 6grencilerin matematige yonelik
oz-yeterlik algilarmi belirlemek iizere “Matematik Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmistir.
Bagsar: Testleri

Basari testleri arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma “Prizmalar ve Olgiiler
Unitesi’ni kapsamaktadir. Bu {inite prizmalarin temel elemanlarini, prizmalarin alan ve
hacimleri ile alan ve hacim 6lgme birimlerini kapsamaktadir. Bu noktada oncelikle “Prizmalar
ve Olgiiler Unitesi”ni kapsayan kazanimlara uygun belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtke
tablosundaki sorular, matematik¢i ve ayni zamanda egitim programcisi olan uzmanin goriigler
dikkate alinarak kavrama ve uygulama diizeylerinde smiflandirilmistir. Buna gore kavrama
diizeyinde 9 kazanim, uygulama diizeyinde 11 kazanim belirlenmis ve testten maddelerin
cikarilabilecegi gz oniine alinarak her kazanima uygun en az 3 sorudan olusan ¢oktan se¢meli
iki diizeyde test hazirlanmigtir. Boylece kavrama diizeyinde 40 soru, uygulama diizeyinde 41
soru olusturulmustur. Testin gegerliligini saglamak i¢in uygulamanin yapildigi devlet okulunda
calisan Tiirk¢e Ogretmeni, matematik Ogretmeni ve iiniversitede akademisyen olan 6lgme
degerlendirme uzmaninin goriislerine bagvurulmustur. Pilot uygulama Mugla’nin Dalaman
ilgesinde bir devlet okulunda 7. sinifta 6grenim goren 95 6grenci ile yapilmstir.

Uygulama sonuglarina gére SPSS 15 programu kullanilarak maddelerin ayirt edicilik
analizleri hesaplanmistir. Genel olarak, ayirt edicilik indekslerinin 0.30 ve daha yiiksek olmast
maddelerin iyi derecede ayrt ettigini, 0.20-0.30 arasinda olmasi durumunda zorunlu goriilmesi
durumunda teste alinabilecegi veya maddenin diizeltilmesi gerektigi, 0.20’den daha diisiik
olmas1 durumunda ise teste alinmamas1 gerektigi soylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Yapilan analizlerin sonuglarina gére kavrama diizeyinde ayirt edici olmayan 10 soru testten
cikarilmistir. Boylece nihai test 30 sorudan olusmustur. Uygulama diizeyinde ise ayirt edici
olmayan 9 soru testten ¢ikarilarak 32 soru ile nihai teste ulasilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan
sonra uygulama diizeyindeki testin giivenirligine iliskin alfa degeri 0.94 olarak; kavrama
diizeyine ait alfa degeri ise 0.87 olarak bulunmustur. Basar1 testinde kavrama diizeyine ait 6rnek
sorular bazilar1 sunlardir;

4 m?, 4 dm** cm® hacmindeki ii¢ farkli havuzun kiigiikten biiyiige siralanis1 nasildir?
Bagar testinde uygulama diizeyine ait 6rnek soru:

Bir ¢ift¢i 440 m?’lik tarlasinin yarisini sattiginda geriye kalan tarlasi kag dam? olur?
Matematik Oz-Yeterlik Algisi Olgegi

Umay (2002) tarafindan gelistirilen 6lgek 14 maddeden olugsmaktadir. Bu 6lgme aracinda 5°li
likert tipi derecelendirme 6lgegi kullanilmustir. Olgek 8 adet olumlu ve 6 olumsuz maddeden
olugmaktadir. Toplam 6l¢egin alfa gilivenirlik katsayisi toplam igin, 0.88 olarak hesaplanmustir.

Islem

Aragtirmada uygulama yapilacak konu belirlendikten sonra iinite kazanimlarina uygun kavrama
ve uygulama diizeylerinde belirtke tablosu olusturulmus. Belirtke tablosunda yer alan bazi
kazanimlar sunlardir; Prizmalarin temel elemanlarii belirler. Alan 6lgme birimlerini
aciklar. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiiplin hacmini hesaplar. Seklinde
belirlenmistir. Belirtke tablosundaki kazanimlara uygun yaratici drama ydnteminin
uygulanacagi ders planlart hazirflanmistir. Arastirmaci tarafindan “Prizmalar ve Olgiiler
Unitesi”’ndeki kazanimlara uygun olarak yaratici drama etkinlik planlar1 Tiirkge Ogretmeni,
matematik dgretmeni ve yaratici drama uzmanlarinin goriislerine sunularak onlarmn elestiri ve
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diizeltmeleri dogrultusunda diizenlemeler yapilarak olusturulmustur. Ayrica arastirmada on-test
ve son-testte kullanilan kavrama ve uygulama diizeylerindeki iki ayri basari testi uzman
goriigleri alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Veri toplama araglari, yaratici drama etkinlik planlart ve Ogretim materyalleri

hazirlandiktan sonra, arastirmanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmis ve &grenciler
arastirma konusunda bilgilendirilmistir. Daha sonra 6n-test olarak; “Matematik Oz-yeterlik
Algis1 Olgegi”, kavrama ve uygulama diizeylerinde basar testleri uygulanmistir.
2012-2013 Egitim-Ogretim yilmin ikinci yarisinda, 5 hafta boyunca deney grubuyla yapilan
uygulama siiresince, “Prizmalar ve Olgiiler Unitesi’ne iliskin toplam 2’ser ders saati olarak 10
oturum gergeklestirilmigtir. Etkinliklerde yaratici dramanin agsamalari olan 1sinma, canlandirma
ve degerlendirmeye uygun c¢alismalar yapilmistir. Bu etkinliklerde gerekli materyallerden
bazilari daha oOnceden hazirlanmig, bazilar1 ise gruplar iginde Ogrenciler tarafindan
olusturulmustur. Ayrica yaratici dramada olusturulacak etkinliklerin konuya uygun ve
Ogrencilerin seviyelerine gore olmasina dikkat edilmis. Bu noktada matematik 6gretmenine ve
yaratict drama liderlerinin goriislerine basvurulmustur. Uygulama asamasinda giivenirligi
arttirmak i¢in fotograf ve video ¢gekimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut matematik
dersi 0gretim programindaki etkinlikler belirtilmis yontemlerle (tartigma, soru-cevap, anlatim
vb.) gergeklestirilmistir. Uygulama siireci bittikten sonra son-test olan “Matematik Oz-yeterlik
Algis1 Olgegi”, kavrama ve uygulama diizeylerinde basari testleri tekrar uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Analizlere gec¢ilmeden Once normallik varsayiminin  karsilanip  karsilanmadiginin
belirlenebilmesi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi incelenmis ve biitiin degiskenler icin test
sonucunun manidar olmadig goriilmiistiir. Ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelendiginde
biitiin degiskenler i¢in hem carpiklik hem basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Bu durumda dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Varyanslarin homojenligi
varsayimini test etmek amaciyla yapilan Levene Testi sonucuna gdre varyanslarin homojen
oldugu goriilmektedir (F=2.30, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin “Prizmalar ve Olgiiler Unitesi”de
“Kavrama Diizeyi Basar1 Testi”, “Uygulama Diizeyi Basar1 Testi” ve “Matematik Oz-yeterlik
Algist Olgegi ne iliskin dn-test ve son-test puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik gdsterip
gostermediginin belirlenebilmesi amaciyla t-testi analizi yapilmuistir.

Bulgular

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Kavrama Diizeyi Basari Testi” On-test ve Son-
test Erisilerine Iliskin Bulgular

“Kavrama Diizeyi Basar1 Testi” uygulamasi i¢in elde edilen verilerle iliskili dl¢timlerin son-test
on-test farki alinarak erigiler hesaplanmistir. Bu erisiler arasindaki farkin anlamli olup olmadigi
t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te gésterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Diizeyi Basari Testi Puanlarimin Normallik
test Sonuclart

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p
. Deney 0.958 20 498
Uygulama-Erisi Kontrol 0.915 21 070

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubu puanlarinin anlamlilik diizeylerinin
0.05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ gruplarin normal dagildigint gostermektedir.
Parametrik test varsayimlari yerine geldigi i¢in Deney ve kontrol gruplarinin Kavrama Diizeyi
Basari Testi Erisi puanlarinin arasindaki fark bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarimin Kavrama Diizeyi Basari Testi Erigi Puanlart Arasindaki

Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Olgiim N X S Sd t P
Erigi-Deney 20 7.55 4.48 39 3.27 .002
Erisi-Kontrol 21 2.62 5.14

*p<.05

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde, deney grubunun erigisinin (x=7.55, S=4.48) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Erisiler arasindaki bu fark istatistiksel olarak da anlamlidir
[£397=3,27, p<.05]. Bu durumda denel islemin ogrencilerin “Kavrama Diizeyi Basari
Testi” puanlarin1 daha ¢ok arttirdig1 sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Uygulama Diizeyi Basart Testi” On-test ve Son-
test Erisileri Farkina Iligkin Bulgular

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulama Diizeyi Bagart Testi Puanlarimin Normallik
test Sonucglart

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p
.. Deney 0.919 20 .095
Uygulama-Erisi Kontrol 0.950 21 334

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol grubu puanlarinin anlamlilik diizeylerinin
0.05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ gruplarin normal dagildigin1 gostermektedir.
Parametrik test varsayimlari yerine geldigi i¢in deney ve kontrol gruplarinin Uygulama Diizeyi
Bagar1 Testi Erisi puanlarinin arasindaki fark bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir.

“Uygulama Diizeyi Basar1 Testi” uygulamasi i¢in elde edilen verilerle iligkili
Olciimlerin son-test On-test farki alinarak erisiler hesaplanmistir. Bu erisiler arasindaki farkin
anlamli olup olmadigi t-testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’te
gosterilmisgtir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmmin Uygulama Diizeyi Basar: Testi Erisi Puanlar

Arasindaki Farka Iliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Olgiim N X S Sd t P
Erigi-Deney 20 11.85  6.47 39 2.14 .004
Erigi-Kontrol 21 8.14 4.39

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun (x=8.14, S=4.39) deney grubunun erisisi

(x=11.85, S=6.47) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gdre deney grubu erisisinin kontrol
grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Erisiler arasindaki bu fark istatistiksel olarak da
anlamlidir [#39=2,13, p<.05]. Bu durumda yaratici drama uygulamasina katilan deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubuna oranla uygulama diizeyinde daha bagarili oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin “Matematik Oz-Yeterlik Algist Olgegi” On-test ve
Son-test Evdisileri Farkina Iliskin Bulgular

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Erigi Diizeylerine Iliskin Normallik Testi Sonuglart

Grup Shapiro-Wilk
[statistik Sd p
.. Deney .982 20 .954
Uygulama-Erisi Kontrol 955 21 418
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Tablo 7 incelendiginde deney ve kontrol grubu puanlarinin anlamlilik diizeylerinin
0.05’den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ gruplarin normal dagildigin1 géstermektedir.
Parametrik test varsayimlar1 yerine geldigi i¢in deney ve kontrol gruplarinin Uygulama Diizeyi
Basar1 Testi Erisi Puanlarinin arasindaki farka bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmistir.

“Matematik Oz-Yeterlik Algis1” 6lcegine iliskin son-test ve dn-test arasindaki farklar
hesaplanmigtir. Bu farklar arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Ozyeterlik Algist Olgegi Erisi Puanlari

Arasindaki Farka Iligkin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Olgiim N X S Sd t P
Erigi-Deney 20 .87 1 39 3,37 .003
Erisi-Kontrol 21 .07 .36

*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubu uygulama diizeyi erisi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu gorilmektedir [#39=3.37, p<.05]. Deney

grubunun son-test ve On-test arasindaki farkin (K=8.14, S=4.39) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durumda denel islemin &grencilerin “Matematik Oz-Yeterlik Algis1”
Olcegine iliskin puanlarin1 daha ¢ok arttirdig1 sdylenebilir.

Tartisma / Sonu¢ ve Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére deney grubunda uygulanan yaratici drama yontemi 6.
Smifta “Prizmalar ve Olgiiler Unitesi’'nde’> &grencilerin erisi diizeylerini kontrol grubunda
uygulanan yontemlere gore daha cok arttirdig goriilmiistiir. Ogrenci basarisindaki bu artis hem
kavrama hem de uygulama diizeyinde kendisini gdstermektedir. Bu agidan bakildiginda yaratici
drama yonteminin &grencilerin kavrama ve uygulama diizeyleri lizerinde kontrol grubunda
kullanilan anlatim, soru cevap, tartisma vb. yontemlere gore daha etkili sonuglar verdigi
sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen bu sonugta yaratici drama ydnteminin matematik
kavramlarim1 somut hale getirmesinin etkisi oldugu kadar 6grenme siirecine 6grencilerin aktif
olarak katilarak oyunsu bir siiregte 6grenmelerinin de 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara alan yazinda yer alan birgok arastirma sonucuyla da
paralellik gostermektedir. Yapilan aragtirmalarda yaratici drama yontemi kullanilarak islenen
matematik dersinin geleneksel yontemlere gore 6grencilerin basar1 ve erisi diizeylerini daha
fazla artirdig1 sonuglarina ulagilmistir (Bulut ve Aktepe, 2015; Cantiirk-Giinhan, 2016; Cakar,
2012; Duatepe ve Ubuz, 2004; Hatipoglu, 2006; Karapinarli, 2007; Ozsoy, 2003; Soner, 2005;
Senol, 2011). Ayrica Olkun (2003) yaptig1 arastirmada Ogrencilere prizmalarda hacim
konusunun en erken 8. sinifta verilebilecegi bilgisine ulagsmistir. Eger daha erken &gretilmesi
gerekirse farkli ve uygun etkinliklerle prizmalarda hacim konusunun islenmesi gerektigini
belirtmistir. Bu noktada da yaratict drama yontemi prizmalar konusunun 6gretiminde etkili bir
islev gorebilir. Yaratici drama yonteminin kullanildigi fen Bilgisi, Vatandaglik ve Demokrasi
Egitimi ve Hayat Bilgisi derslerinde de yaratici drama ydnteminin 6grenci basarilar ilizerinde
geleneksel yonteme gore daha etkili sonuglar verdigi saptanmistir (Karadag, 2005; Ogur, 2005;
Ulubey ve Goziitok 2015; Yalim 2005). Ayrica yaratict drama ve basariya etkisinin incelendigi
meta-analiz ¢aligsmalarinda da yaratict drama yontemimin 6grenci basarisint diger yontemlere
gore daha cok arttirdigi belirlenmistir (Akdemir ve Karakus, 2016; Ulubey ve Toraman, 2015).
Arastirmada sonucunda basarinin yani sira yaratici drama yonteminin Ogrencilerin
matematik dersine yonelik Oz-yeterlik algilarim1i da olumlu sekilde etkiledigi goriilmiistiir.
Yaratici dramanin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin matematik dersine yonelik 6z-
yeterlik algilar1 geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli sekilde artmistir.
Bu bulgu, Uygan ve Yenilmez’in (2010) ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir. Aragtirmacilar
yaratici drama yonteminin ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin matematik dersinde geometriye
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yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, yaratict
drama yonteminin geometriye yonelik &z-yeterlik algis1 iizerinde anlamli etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu noktada yaratici drama yonteminin matematik dersinde dgrencilerin
oz-yeterlik alg1 diizeylerini olumlu yonde arttirdig1 soylenebilir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, 6grencilerin 6nemli duyussal 6zelliklerinden biri olan
0z-yeterlik algilarinin 6grencilerin basaristyla iligkili oldugu belirlenmektedir (Aksoy, 2010;
Alici, Erden ve Baykal, 2010; Cantiirk-Giinhan, 2006). Aksoy (2010), arastirma sonucunda,
basar1 gelisimleri ile 6z-yeterlik algilar1 gelisimleri arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki
oldugunu belirlemistir. Giilten ve Soytirk’iin (2013) yaptiklar1 ¢aligmada da &grencilerin
geometri 0z-yeterlik algilarinin Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Miizik ve
Ingilizce dersi basar1 notlar ile iliskili oldugu saptanmistir. Arastirma grubundaki dgrencilerin
akademik bagar1 notlari arttikga Oz-yeterlik algilar1 da artmistir. Bu yoniiyle &grencilerin
basarilarinin arttikca Oz-yeterlik algilarimin da arttigi sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda
Ogrencilerin basarilari {izerinde 6nemli etkisi olan yaratici drama ydnteminin dgrencilerin bu
arastirma da oldugu gibi Oz-yeterlik algilarin1 arttirmada da olumlu bir etkisi oldugu
sOylenebilir. Bu yoniiyle Matematik dersinde etkili bir 6grenme siireci yaratmak igin aktif
Ogretim yontemlerinden bir olan yaratici drama yonteminden yararlanilabilir. Ayrica yaratici
drama yonteminin etkili bir sekilde kullanilmasi igin simif Ogretmenligi ve okul Oncesi
ogretmenliginde oldugu gibi drama dersi ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimiinde zorunlu
ders olarak okutulabilir. Ogretmenlerin yaratict drama ve diger aktif dgretim ydntemlerinin
kullanilmasi konusunda yetkinlestirilmesi i¢in matematik 6gretmenlerine yonelik olarak hizmet
i¢i egitim seminerleri diizenlenebilir. Bununla birlikte, soyut bir yapiya sahip olan matematik
konularmi 6grencilere somut yasantilar yardimiyla kazandirmak amaciyla derslerde yaratici
drama yontemine uygun olarak hazirlanan etkinlikler hazirlanip uygulanabilir. Ayrica okullarda
yaratict dramanin rahatga uygulanmasina olanak veren drama salonlari, ¢ok amacli siniflar vb.
mekanlar olusturulmasi saglanabilir Arastirma kapsaminda alinan degiskenler; kavrama,
uygulama diizeylerinde 6grenci basarisi ve Oz-yeterlik algilart ile sinirlandirilmistir. Buna
benzer kaygi, tutum vb. degiskenler arastirilmasi onerilebilir. Ayrica, arastirmada yaratici drama
yonteminin “Prizmalar ve Olgiiler Unitesi”ndeki etkisi arastirilmistir, matematik Ogretim
programinda yer alan diger alt 6grenme alanlarinda da yaratic1 drama destekli 6gretimin etkisi
arastirilabilir
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Extended Abstract

By means of curriculums applied in the educational institutions, students are provided to gain
various skills. One of these skills is regarded as numerical skills. Besides, one of the
curriculums which enable students to develop numerical skills is the curriculums of
mathematics course (Baykul, 1999). In order for the students to gain these skills, the use of
active teaching methods is as significant as creating an effective learning environment.
Moreover, it is required that students are active learners in the learning environments and they
participate in the courses actively so as to increase the quality of learning because active
learning appeals to many senses of students. It is known that students can learn more
effectively, when active learning methods are applied in the courses (Acikgoz, 2003). Hence,
creative drama plays an important role in terms of contributing to the active learning of students.
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By applying creative drama method, subjects about mathematics can be learnt by
students more quickly and permanently. In the process of creative drama, students can
comprehend the subjects more quickly as they learn them by playing (Erdogan, 2008). Creative
drama forms the learning process with life experiences of students which can be regarded as an
active element of learning environment in which students learn through group works and
therefore creative drama enables students to create their own learning. Hence, in such an
environment students are able to learn even the most boring and abstract subjects through
playing games and by transforming the abstract subjects into concrete ones. Furthermore, the
negative perceptions of students regarding mathematics might have a negative influence on the
learning process and creative drama can be regarded as a teaching way to change these negative
perceptions into positive and also to make mathematics an enjoyable and fun course.

The methods applied in a course, teacher’s behaviors, materials and instruments,
concretization of mathematics as much as possible and also total comprehension of students
have a great influence on teaching mathematics (Altinsoy, 2007). Thereby it can be stated that
applying an active teaching method such as creative drama which can enable to concretize the
mathematics course might contribute to students in terms of learning mathematics in a better
way. Children can learn best by doing and playing (Erdogan, 2008). Many concepts in the
subjects of Mathematics and definitive and descriptive information regarding these concepts can
be learned more quickly by creative drama method. Mathematics education given by means of
creative drama method maintains that the abstract and complicated mathematical concepts
which might reveal in students’ minds are transformed into concrete and interesting concepts.
That’s why it is rather important that the families and educators provide children with a creative
environment in teaching mathematics (Tanriseven, 2008).

In Mathematics course, various role-plays might be given place for developing problem
solving ability, being in the first place and for many other purposes such as doing some
measurements upon perceiving the real life and presenting them with numbers, comprehending
the similarities, differences, sizes and locations of entities, having curiosity to make research,
retrieving from prejudices, making decisions and being open-minded (Ustundag, 2009). That’s
why creative drama method, which takes learning by doing as the fundamental principle, might
have an important step for students to reach physical, social and logical-mathematical
information.

Within the scope of mathematics course, creative drama can be utilized in conditions in
which reflecting the real situations and going to the places where real situations occur is not
probable (Baykul, 1999). It is obvious that creative drama method helps students be motivated
for learning and continue their attention; it also has effect on especially students with low
abilities to gain problem solving and high level thinking skills; besides it positively affects
many cognitive and affective variables of students such as developing the abilities of being
respectful to others’ opinions, being tolerant, emphasizing with others and learning how to make
discussions (Erdogan, 2008). In addition, one of the cognitive skills which students are expected
to develop is the self-efficacy perception. Having been confronted in literature, self -efficacy
perception is one of the most important characteristics that should be given a great deal of
importance in the educational process (Askar & Umay, 2001).

Students’ self-efficacy perceptions towards a course is regarded as one of the most
important factors which affects academic achievement in education either positively or
negatively (Coskun, 2007) because, in order for individuals to reach their purposes, individuals
should not only have these aforementioned abilities but also they should have self-efficacy
perceptions (Ural, 2007). Self-efficacy perceptions in mathematics can be described as the
beliefs of individuals regarding their abilities to successfully complete tasks about mathematics
(Lucas, 1999). Individuals motivate themselves before beginning a particular job or task and
they direct their own actions. Thereby self-efficacy perception might have an important effect
on the performances which will be demonstrated by students. Similarly, creative drama can be
an effective method to create different learning environments in mathematics course in which
students have learning difficulties due to the fact that the course includes particularly abstract

163



Gedik & Aykag

subjects. From this aspect, this study tries to seek answers to the question of “What is the effect
of creative drama method on different learning levels and self-efficacy perceptions of students
in teaching mathematics?” Hence, the purpose of this study is to determine the effect of
creative drama method, which is applied in teaching mathematics, on different learning levels
and self-efficacy perceptions of students

Method

In the study, one of the experimental methods, pre-test post-test control grouped design was
applied. In order to collect data, not only two different academic achievement tests on the levels
of comprehension and practice regarding “the Chapter of Prisms and Measurements” belonging
to 6" grade Mathematics Course were developed but also “Mathematics Self-Efficacy
Perception Scale” was applied in order to determine students’ self-efficacy perceptions
regarding Mathematics course.

In developing the academic achievement test, one of the data collection instruments of
this study, firstly a table of specifications which is appropriate for the objectives of “the Chapter
of Prisms and Measurements” was prepared. The questions taking place in the table of
specifications were classified in terms of comprehension and practice levels. According to this,
9 objectives in the comprehension level and 11 objectives in the practice level were determined
and considering that some questions could be omitted from the test, according to two
aforementioned levels at least three multiple choice questions for each objective was prepared.
Therefore, 40 questions in the level of comprehension and 41 questions in the level of practice
were prepared. In order to maintain the validity of the multiple choice test, the opinions of a
Turkish Language teacher, Mathematics teacher and testing and evaluation expert were taken.
The pilot application was conducted with 95 students studying at 7" grade in Cumhuriyet
Secondary School in the Dalaman county of Mugla.

According to the results of the data analyses, 10 non-distinguishing questions at the
level of comprehension were omitted from the test. By this way, the final form of the test was
created consisting of 30 questions. Besides, at the level of practice, 9 non-distinguishing
questions were dismissed from the test and the final test comprising of 32 questions was
attained. After the questions were omitted, the Cronbach’s alpha consistency coefficient was
calculated as 0.94 at the level of practice and 0.87 at the level of comprehension.

On the other hand, Mathematics Self-Efficacy Perception Scale was developed by
Umay (2002). The scale, which is a 5 point Likert scale, consisted of 14 items. 8 of these items
were positive and 6 of them were negative. The Cronbach’s alpha consistency coefficient for the
scale was calculated as 0.88.

The application of the study was conducted in the second term of 2012-2013 academic
year. The application lasted for 5 weeks and during this period, experimental group was applied
activities about “the Chapter of Prisms and Measurements” by using creative drama method for
totally 10 sessions each of which consisted of 2 course hours. However, the control group was
applied the activities about the aforementioned chapter, all of which were included in the
current curriculum of mathematics course.

In the data analysis process, t- test analysis was utilized in order to determine whether or
not the pre-test and post- test arithmetic mean scores of students belonging to experimental and
control groups differed significantly in terms of “Comprehension Level Academic Achievement
Test”, “Practice Level Academic Achievement Test” related to “the Chapter of Prisms and
Measurements” and “Mathematics Self-Efficacy Perception Scale”.

Results and Discussion

According to the results obtained from this present study, creative drama method, which was
applied to experimental group on 6" grade regarding “the Chapter of Prisms and
Measurements”, was determined to increase the academic achievement levels of students more
when compared to the other methods applied to the students in the control group. This increase
in the academic achievement was identified not only at the level of comprehension but also at
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the level of practice. Therefore, it can be asserted that creative drama method might be much
more effective in terms of increasing the academic achievement of students when compared to
other methods included in the curriculum. This result corresponds to many findings of the
studies taking place in the related literature (Soner, 2005; Ozsoy, 2003; Cakir, 2012; Senol,
2011; Hatipoglu, 2006; Duatepe and Ubuz, 2004). Similarly, according to the study of Ozsoy
(2003), it was concluded that creative drama method which was applied in mathematics course
increased academic achievement. Likewise, in the study of Cakir (2012), which investigated the
effectiveness of creative drama method on mathematics course in the elementary 2™ grade, it
was identified that there was significant difference in favor of experimental group, who were
applied creative drama method. According to this study, it was asserted that in addition to
academic achievement, creative drama had a positive effect on the self-efficacy levels of
students regarding mathematics course. The self-efficacy levels of students belonging to the
experimental group who were applied creative drama method were determined to increase more
when compared to students in the control group who were applied traditional teaching methods.
According to the study of Aksoy (2010), which was conducted in order to determine the effect
of creative drama on the self-efficacy levels of 7™ grade students towards geometry in
mathematics, it was stated that creative drama method had a significant effect on the self-
efficacy levels of students towards geometry. In this sense, it can be concluded that creative
drama method increases the self-efficacy levels of students towards mathematics in a positive
way.
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