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Bu calismada 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik algilarinin metafor analizi
yontemi ile ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan
goriingii bilim deseni kullanilarak calisma yiiriitiilmiistiir. Almanca, bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri, fen bilgisi, ilkogretim matematik, ingilizce, okul oncesi, 6zel egitim, rehberlik
ve psikolojik damigsmanlik, resim-is, sinuf, sosyal bilgiler ve Tiirkge Ogretmenligi
boliimlerinde Ogrenim goren 244 ogretmen adaymin calismaya katilimi saglanmustir.
Elestirel diistinme algisin1 ortaya ¢ikarmak igin “Elestirel diisiinme ... gibidir. Ciinkii ...”
ifadesinin 6gretmen adaylar1 tarafindan tamamlanmasi saglanmustir. Elde edilen veriler
igerik analizi yontemi ile ¢6ziimlenmis ve anlamlandirilmistir. Toplamda 140 farkli metafor,
benzerlik ve ortak ozelliklerine gore 9 tema altinda gruplandirilmistir. Temalar frekans
, “yasam”, “dogal gevre
vucudun bir pargas1” ve “yenilik”. Cinsiyet
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degerlerine gore su sekilde siralanmistir; “nesne
kavram”, “bakis acis1”,
agisindan temalar incelendiginde ise “nesne”, “dogal ¢evre”,
bir parcasi” Kkategorilerinde kadin Ogretmen adaylarmmn agirlikli oldugu goézlenmistir.
Bununla birlikte “yasam”,

meslek”, “soyut

v A

aile ve sosyal gevre”,
soyut kavram” ve “viicudun
“meslek”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal ¢evre” ve “yenilik”
kategorilerinde kadin ve erkek o&gretmen adaylarmin agirliklarinin benzer oldugu
belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu herhangi bir kategori ise
bulunmamaktadir.
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This study aimed to reveal pre-service teachers' perceptions of critical thinking through the
metaphor analysis method. The study was conducted using the phenomenology design, one
of the qualitative research designs. The study included 244 teacher candidates studying
German, computer and instructional technologies, science, primary mathematics, English,
preschool, special education, guidance and psychological counselling, art, classroom, social
studies, and Turkish teaching. To reveal the perception of critical thinking, “Critical thinking
is like ... Because ..." The teacher candidate completed the statement. The data obtained was
analyzed and interpreted using the content analysis method. Based on their similarities and
common features, 140 different metaphors were grouped under nine themes. The themes are
listed based on their frequency values as follows: "object," "life," "natural environment,"
"profession," "abstract concept," "perspective,” "family and social environment," "part of the
body" and "innovation." When the themes were examined in terms of gender, it was
observed that female teacher candidates were predominant in the categories of "object,”
"natural environment," "abstract concept” and "part of the body." However, it was
determined that the weights of male and female teacher candidates were similar in the
categories of 'life," "profession," "perspective,” "family and social environment" and
"innovation." There is no category where male teacher candidates are entirely dominant.
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Giris

Egitim, toplumumuzun en temel yap1 taslarindan biridir ve nitelikli egitim de ancak nitelikli
O0gretmenlerle miimkiin olabilir. Nitelikli 6gretmenlerin yetismesi ise sadece bilgi aktarimi degil, ayn1
zamanda elestirel diisiinebilme becerisine sahip olmalarina da baglhdir. Elestirel diisiinme, bireylerin
karsilastiklar1 sorunlara ve bilgilere objektif bir bakis acisiyla yaklasmalarini saglayarak onlarin
analitik diistinme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olabilir (Aygicek, 2021). Ancak elestirel
diisiinmenin dgretim siirecine dahil edilmesi ve 6gretmen adaylarinin bu beceriyi kazanmasi kolay bir
is degildir. C)gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik farkindalik ve algilarinin belirlenmesi,
bu becerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir adim olabilir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerisine yonelik algilar1 metaforlar araciligiyla incelemek amaglanmistir. Elde edilen

bilgiler, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme tarzlarinin daha iyi anlasilmasina katkida bulunabilir.
Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme, bilissel beceriler ve duyussal egilimler olmak tizere iki boyutta
kavramsallagtirilmaktadir (Facione, 1990). Bilissel beceriler boyutu elestirel diisiinmenin bilgi ve
fikirlerin degerlendirilmesinde kullanilan zihinsel bir siire¢ olduguna vurgu yapmaktadir. Buna gore
elestirel diistinme, bir konu hakkinda diisiiniirken kanitlari, argiimanlar1 ve diger bilgi kaynaklarim
dikkate almak, bunlar1 analiz etmek ve mantikli sonuglara varmak anlamina gelir. Birey elestirel
diisiiniirken akil yiiriitme, analiz etme, sentezleme, degerlendirme ve problem ¢dzme becerilerini

kullanir (da Silva Almeida ve Helena Rodrigues Franco, 2011).

Elestirel diistinmenin duyussal egilimler boyutu zihinsel boyut kadar énemlidir (Baron ve
Stenberg, 1996; Facione, Facione ve Giancarlo, 2000). Elestirel diisiinme egilimi, bireylerin elestirel
diisiinmeye yatkinligi anlamina gelir. Bu egilim, kisinin diisiinme aligkanliklarini, tercihlerini ve
tutumlarini yansitir. Elestirel diistinme egilimi yiiksek olan bireyler, bilgiyi daha etkili bir sekilde
analiz edebilir, farkli perspektifleri anlayabilir, argiimanlar1 daha elestirel bir sekilde degerlendirebilir

ve daha iyi sonuglar elde edebilirler (Elder ve Paul, 2020; Facione, 1990).

Elestirel diisiinme becerileri ve egilimi, birgok alanda énemli gériilmektedir. Ozellikle egitim
ve is hayatinda, elestirel diisiinme becerilerine sahip olan bireyler, karsilastiklar1 problemleri daha
etkili bir gekilde ¢6zebilir, daha akila kararlar alabilir ve daha basarili olabilirler (Nosich, 2018;
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018). Ayrica elestirel diisiinme,
sosyal etkilesimlerde de Onemlidir ¢iinkii diger insanlarin fikirlerini anlama, degerlendirme ve
tartisma becerilerine sahip olmak, iletisim becerilerini gelistirmeye yardimci olur (Seferoglu ve

Akbiyik, 2006).

Cinsiyet, bireylerin elestirel diisiinme becerilerini ve egilimlerini etkileyen 6nemli bir

faktordiir (Ay ve Akgol, 2008; Can ve Kaymakgi, 2015; Egmir ve Ocak, 2018; Emir, 2012; Giiven ve
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Kirtim, 2008; Walsh ve Hardy, 1999; Yildiz ve Yilmaz, 2020). Baz1 arastirmacilar, elestirel diisiinme
becerilerindeki cinsiyet farkliliklarini anlamaya ¢alisirken kadin ve erkeklerin iletisim tarzlarindaki
farklara odaklanmistir (Leach, 2011; Wood, 1994). Ornegin Wood (1994), kadnlarin iletisimde daha
¢ok duygulara odaklandigini ve duygusal destek aradigini one siirmektedir. Erkeklerde ise iletisimde
statli kazanma, sayg1 ve gli¢ olusturma davranislar: daha belirgin goriinmektedir. Kadin ve erkeklerin
iletisim siirecinden beklentilerinin elestirel diisiinme egilimlerini de etkiledigi iddia edilmistir. Dow ve
Wood (2006) ise kadinlarin elestirel diisiinme becerilerini erkekler kadar kullanmalarina ragmen daha
az catismact bir iletisim tarzi benimsediklerini belirtmistir. Halpern vd. (2007), kadin ve erkeklerin
elestirel diisiinme siireglerini fizyolojik farkliliklar temelinde incelemistir. Buna gore kadinlar 6zellikle
sOzel becerilere daha yatkindir, erkekler ise nesneleri zihinsel olarak manipiile etme ve sayisal islem
gerektiren gorevleri yerine getirme konusunda daha yeteneklidir. Bu farkliliklarin kadin ve erkeklerin
elestirel diistinme egilimlerini etkiledigi 6ne siiriilmiistiir.

C)gretmen Adaylan icin Elestirel Diisiinmenin Onemi

Yapilan arastirmalar, ders kitaplarinin (Basoglu ve Mutlu, 2012; Sirin, Oguz ve Tiiysiiz, 2022;
Temizkan, 2014), hazirlanan 6gretim programlarinin (Atik ve Yetkiner, 2021; Kalemkus, 2021) ve sinif
ici 6gretmen uygulamalarinin (Wulff ve Wulff, 2004) diistinme becerisinin gelistirilmesi konusunda
yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ayrica uluslararas: iist diizey becerilere dayali sinavlar, Tiirk
ogrencilerin hedeflenen seviyede performans gostermedigini ortaya koymustur (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2019). Uluslararas1 sinav sonuglari, okullarda iist diizey diisiinme becerilerinin etkili bir sekilde
ogretilemedigini isaret etmektedir (Demirel ve Yagmur, 2017). Bu sonuglar, 6gretmenler i¢in 6nemli bir
uyaridir c¢iinkii Ogretmenler, oOgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirmede o6nemli bir rol
oynamaktadirlar. Bu sonuglar, ayrm1 zamanda Ogretmen yetistirme programlarinin ve Ogretmen
egitimindeki eksikliklerin de gozden gecirilmesi gerektigini gostermektedir. Ogretmen adaylari,
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek icin gerekli becerileri kazanmali ve bu

becerileri sinif ortaminda uygulamalidirlar.

Ogretmenler ~ diiginme  becerilerinin ~ 6gretiminde  kendi  diisiinme  biciminden
yararlanmaktadir. Elestirel diisiinmeyi, elestirel diisiinebilen d6gretmenler 6gretebilir (Yesilyurt, 2021).
Bu bakimdan 6grencilere elestirel diisiinme becerisi kazandiracak 6gretmenlerin diisiinme becerilerine
yonelik algilari, tutumlari ve egilimleri oldukca 6nemlidir (Besoluk ve Onder, 2010; Ozelgi ve Caligkan,
2019; Pithers ve Soden, 2000). Gelecegin 6gretmen adaylarmin iist diizey diisiinme becerileri
konusunda farkindalik kazanmalar1 ayri bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu beceriyi 0gretebilmeleri icin
elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemini kavramalari, bu becerilerle ilgili bilgi
sahibi olmalari, bu becerilere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ve bu becerilerin 6gretimine yonelik

teknikleri bilmeleri gerekmektedir. Bu bakimdan, 6gretmen adaylarinin diistinme becerileri ile ilgili
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alacaklar1 egitim Onem kazanmaktadir. Bu egitimin Ogrencilerin ihtiyaglarina gore belirlenmesi
gerekmektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik farkindaliklarin,

tutumlarimi ve algilarini belirleyen bilimsel arastirmalara ihtiya¢ vardir.

Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyini inceleyen arastirmalar farkli
sonuglara ulasmistir. Cubukc¢u (2006), Tiirkce Ogretmeni adaylarimin elestirel diisiinmenin agik
fikirlilik ve analitiklik boyutlarindan daha yiiksek puanlar aldigini, meraklihk ve sistematiklik
boyutlarindan ise daha diisiik puanlar aldigini raporlamistir. Koger ve Yangil (2022), Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin “katiliyorum” diizeyinin biraz {izerinde oldugunu ifade
etmistir. Cansoy, Parlar ve Polat¢an (2018), 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel
olarak diisiik diizeyde oldugunu ve bireysel degiskenler ile elestirel diisiinme egilimi arasinda anlaml
iligkilerin bulundugunu belirtmistir. Giiven ve Kiiriim (2008), 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
egilimlerinin genel olarak diisiik seviyede oldugunu raporlamistir. Ozelgi ve Caliskan (2019) ise
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme algilarinin zaman iginde degismedigini ve yeterli diizeyde

olmadigini tespit etmistir.

Tiirkiye’de Ogretmen adaylarnin elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen ¢ok sayida tez
calismas1 gergeklestirilmistir. Bu calismalarin biiyiik bir oraninda 6gretmen adaylarinin demografik
oOzellikleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligkiler ele alinmistir (Akgil, 2021; Altintas, 2019;
Ekici, 2022; Gokay, 2020; Koger, 2021; Kural, 2018; Mermer, 2019; Oztiirk, 2020; Ozgiin, 2019; Saglam
Aktas, 2019; Yiizgeg, 2020). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinda elestirel diisiinme egiliminin
medya okuryazarlig1 (Altintas, 2019; Yiizgeg, 2020), empati (Ekici, 2022; Yildirim, 2018), duygusal zeka
(Akgil, 2021), 21. yy. becerileri (Varki, 2020), yaratict diisiinme egilimi (Durnaci, 2019), cinsiyet rolleri
(Bayraktar, 2019), sosyal girisimcilik (Ates, 2018), 6gretmenlik meslegine yonelik tutum (Gokay, 2020),
kisilik 6zellikleri (Erkan, 2019), girisimcilik (Oztiirk, 2020), diisiinme stilleri (Ustiindag-Gokmen, 2019),
demokratik tutum (Ozgiin, 2019), demokratik degerler (Saglam-Aktas, 2019), duygusal zeka (Mermer,
2019), akil yiiriitme (Duran, 2019), akademik okuryazarlik (El¢i, 2022), akademik 6z yeterlik (Kural,

2018) gibi kavramlarla birlikte ele alind1g1 gozlenmistir.

C)gretmen adaylarinin elegtirel diisiinme egilimini inceleyen ¢alismalarin biiyiik bir oraninda
iliskisel ve karsilagtirmali yaklagim gibi nicel aragtirma modelleri kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerini inceleyen karma ve nitel ¢alismalarin (Aksu-Demirtas, 2019; Giirsan,
2021; Savas, 2019; Tekin, 2021) say1s1 sinirlidir. Metafor, 6nceden edinilmis ancak ifade etmekte giicliik
gekilen tutum veya inanglarin benzetme kullanilarak kelimelere dokiilmesini ifade eder. Metaforlar,
bilgi toplama siirecinde ve soyut, karmasik konularin anlasilmasini kolaylastirmada kullanilan araglar
olarak degerlendirilebilir (Semerci, 2007). Ayrica yerlesik tutum ve inanglardaki sinirlamalar:

tanimlamak ve teorik varsayimlara yonelik farkindalig1 artirmak igin de kullanilabilirler (Kiral, 2015).
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Bu nedenle metaforlar bireylerin diisiincelerini, inanglarini, tutumlarimi ve bakis agilarini belirlemede
etkili bir ara¢ olabilir. Metaforlar, bilgiyi daha iyi anlamak ve diizenlemek igin etkili bir zihinsel
haritalama ve modelleme araci sundugundan ozellikle egitim alaninda metafor kullanimiyla ilgili
calismalarin sayist hizla artmaktadir (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Bununla birlikte metaforlar
araciligiyla 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algilarini inceleyen calismalarin sayist
stnirhdir. Tekin (2021), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algisim
metafor araciligiyla incelemistir. En ¢ok tekrarlanan metaforlar arasinda su, kuslar, felsefe, kitap
okuma, agaclar, uzay, objektiflik, 1s1k, empati ve hayat metaforlari 6ne ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimleriyle ilgili tutum, inang, egilim ve anlayislarini daha iyi anlayabilmek i¢in
daha fazla nitel arastirmalarin yapilmasina ihtiyag vardir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ogretmen adaylarinin iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel
diisiinmeye yonelik algilarini metaforlar araciligiyla incelemeyi amaglamaktadir. Elde edilen sonuglar,
lisans diizeyinde diisiinme becerileri ile ilgili daha nitelikli 6gretim programlarinin hazirlanmasina
katk: saglayabilir. Bununla birlikte arastirma sonuglari, hem elestirel diisiinme becerisi agisindan
onemli bir veri saglayabilir hem de Ogretmen egitimi programlarinin iyilestirilmesine katkida

bulunabilir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
1-  Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlari
kullanmalarinin gerekgesine yonelik aciklamalari nelerdir?
2- C)gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlarin cinsiyete gore
dagilimi nasildir?
Yontem
Arastirmanin Deseni
Arastirmanin yontemini nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji olusturmustur.
Bu yontemle 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme kavramina iliskin sahip olduklar1 zihinsel
imgeler, metafor calismasi yoluyla kesfedilmeye calisilmistir. Metaforlar, soyut kavramlar1 somut
orneklerle agiklamak i¢in kullanilan bir dil aracidir. Bu arag, zihindeki semalar arasinda gegis yaparak
anlami daha belirgin hale getirir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma Grubu
Aragstirmanin calisma grubunu 2022-2023 egitim Ogretim yili bahar ve giiz donemlerinde,
egitim fakiiltesinde Ogrenim goren 244 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Bu calismada, amach

ornekleme yontemi kullanilarak c¢alisma grubu olusturulmustur. Bilimsel arastirmalarda, gozlem
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birimleri belirli kriterlere sahip bireyler, olaylar, nesneler veya durumlar olabilmektedir. Bu durumda,
Orneklem igin belirlenen kriterlere sahip birimler ¢alismaya dahil edilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Ogretmen adaylarini se¢mek i¢in amagli 6rnekleme
yOntemi gesitlerinden biri olan 6l¢iit temelli 6rneklemi yontemi kullanilmistir. Bu arastirmadaki 6lgiit,
katilimcilarin se¢gmeli bir ders olan “elestirel ve analitik diisiinme becerisi” dersini almis olmalaridir.
Bu dersi alan 6grencilerin elestirel diistinmeyle ilgili 6n bilgilere sahip oldugu 6n goriilmektedir.
Dersin genel amaci elestirel ve analitik diisiinme becerilerini ve bu becerilerle ilgili kavramlari
tanitmak, bu becerilerin egitim acisindan 6nemini kavratmak, bu becerilerin 6gretimi ve O6l¢iilmesi
konusunda farkindalik kazandirmaktir. Arastirmaya dahil edilecek 6gretmen adaylarinin demografik

oOzelliklere gore dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklere Gére Dagilimi

f %

Cinsiyet

Kiz 164 67,2
Erkek 80 32,8
Sinif

2 74 30,3
3 92 37,7
4 78 32,0
Brans

Almanca ogretmenligi 10 4,0
Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmenligi 14 5,7
Fen bilgisi 6gretmenligi 21 8,2
[kégretim matematik dgretmenligi 23 9,4
1ngi1izce ogretmenligi 22 9,0
Okul 6ncesi 6gretmenligi 25 10,2
Ozel egitim 6gretmenligi 20 8,2
Rehberlik ve psikolojik danigmanlik 25 10,2
Resim-is 6gretmenligi 12 49
Smif 6gretmenligi 27 11,0
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 23 9,4
Tiirkce 6gretmenligi 24 9,8

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen gevrim igi
veri toplama formu kullanilmistir. Form iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde cinsiyet, sinif
diizeyi ve brang gibi katilimcilarin demografik 6zellikleriyle ve elestirel ve analitik diisiinme dersini
alip almama durumuyla ilgili sorulara yer verilmistir. Tkinci boliimde ise katilimcilarin metafor
olusturmalar1 istenmistir. Metaforlar, insanlarin diiginme ve anlamlandirma siireclerinde énemli bir
rol oynar (Cameron ve Low, 1999). Bu baglamda, 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik
algilar1 metaforlar araciligi ile incelenmistir. Anket formunda metafor kavrami agiklanmis ve 6rnek bir

”

metafor paylagilmistir. Ogretmen adaylarindan “Elestirel diisiinme ... gibidir ¢iinkii ...” ifadesini

tamamlamalari istenmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmanin verilerini, 6gretmen adaylarinin gelistirdigi metaforlar olusturmaktadir.
Verilerin analiz edilmesi i¢in nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Ierik analizi, 5nceden belirlenmis kurallar dogrultusunda bir metinde gegen kelimeleri kodlayarak alt
kategoriler olusturmay:r ve bu siirecte Ozetlemeler yapmay: iceren sistematik bir yontemdir

(Biiytikoztiirk vd., 2008).

Ogretmen adaylarinin elegtirel diisiinme ile ilgili olusturdugu metaforlar siniflama, inceleme,
tablolastirma, kategori olusturma, gecerlik ve giivenirligi saglama asamalar1 ile alti adimda
incelenmistir. Siiflama asamasinda formlar cinsiyete gore gruplara ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin
iirettigi metaforlar kodlanarak kullanilmistir. Olusturulan kodlarda, iki harf 6gretmen adayin,
bundan sonraki rakam sirasini ve son harf ise cinsiyeti gostermektedir. Ornegin “OA.54-E” seklindeki

kodlama elli dordiincii siradaki erkek 6gretmen adayin temsil etmektedir.

Inceleme asamasinda verilen cevaplar, metafor olusturma ilkeleri dogrultusunda incelenmis
ve iki form calismadan c¢ikarilmistir. Tablolastirma asamasinda kalan gecerli metaforlar tekrar
incelenmis ve cevap formlar1 tablo seklinde 6zetlenmistir. Son adimda, elestirel diisiinmeyle ilgili
olusturulmus metaforlar ortak 6zellikleri temel alinarak incelenmistir. Bir 6nceki adimda hazirlanan
tablo dikkate alinarak elestirel diisiinme olgusunun nasil kavramsallastirildii belirlenmistir. Elde
edilen metaforlar belli temalarla (nesne, yasam, meslek vb.) iligkilendirilerek dokuz kategori
gelistirilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirligin Saglanmas

I¢ gecerliligi saglamak amaciyla 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri metaforlar, metafor
konusunda ¢alismalari olan iki doktor 6gretim tiyesine inceletilmistir. Bu uzmanlarin verdigi doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin dis gegerligini artirmak icin amaclh
Ornekleme yontemlerinden biri olan Olgiit temelli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. “Elestirel ve
analitik diistinme becerisi dersini almis olmak” oOl¢iit olarak belirlenmistir. Bu sayede elestirel
diistinme ile ilgili 6n bilgi ve becerilere sahip bireylerin dogru ve gegerli metaforlar olusturacag:

diistiniilmektedir.

Aragtirmanin giivenirligini artirmak icin elde edilen veriler tarafsiz bir sekilde hi¢bir yorum
yapilmadan dogrudan aktarilmistir. Analiz siirecinde Ogretmen adaylarinin olusturdugu metafor
orneklerine atifta bulunulmustur. Buna ek olarak calismanin i¢ gilivenilirligini saglamak amaciyla
O0gretmen adayinin iirettigi metafordan elde edilen kategoriler hakkinda elestirel ve analitik diisiinme
dersini yiiriiten iki uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin goriisleri arasindaki uyumun diizeyini
belirlemek icin Miles ve Huberman'in (1994) onerdigi formiil [Giivenirlik=Goriis Birligi/(Goriis

Birligi+Goriis Ayrilig1)x100] kullanilmistir. Giivenirlik=239/(239+5)x100=%98 olarak hesaplanmistir. Bu
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sonug i¢ tutarliliga bagh giivenirligin yiiksek oldugunu gostermistir. Uyusumun olmadigi bes
metaforla (akil ytiiriitme, yargilama yapmak, beyin jimnastigi, veli toplantisi ve kaybolmak) ilgili
goriisler gozden gecirilmis ve bunlar iizerinde de uyum saglanmistir. Uzmanlardan alinan ikinci
goriislerin ardindan akil yiiriitme, yargilama yapmak, beyin jimnastigi ve veli toplantis1 metaforlari
yasam olarak elestirel diisiinme kategorisine, kaybolmak metaforu ise soyut kavram olarak elestirel

diistinme kategorisine taginmstir.
Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacy, lisans egitiminde “elestirel ve analitik diisiinme” dersini yiiriitmektedir. Bu ders
kapsaminda, arastirmacinin farkli branslarda 6grenim goéren 6gretmen adaylarina ulasmas: miimkiin
olmustur. Bu durumda, arastirmaci 6gretmen adaylariyla daha iyi iletisim kurma imkani1 bulurken
ayni zamanda adaylarin kullandig1 kavramlari ve terimleri ne amagla kullandiklarini tahmin etme

yetenegine sahip olmustur. Bu durumun yapilan arastirmaya olumlu bir katki sagladig1 soylenebilir.
Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye iliskin gelistirdikleri metaforlar, bu
metaforlarin cinsiyete gore dagilimlar1 ve bu metaforlar1 kullanmalarinin gerekgesine yonelik
bulgulara yer verilmistir. Yapilan igerik analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin olusturduklar: 140
metafor dokuz tema altinda toplanmustir. Birinci adimda, temalar altinda toplanan metaforlar
gosterilmistir. Tkinci adimda, temalar altinda toplanan metaforlarin cinsiyete gore dagilimi ele

alinmustir. Tablo 2’de temalar ve bu temalarin altinda toplanan metaforlarin sayist gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Kavramina Yénelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Temalara Gore Dagilimi

Tema Metafor Frekans (f)  Metafor adedi

Stizgeg (f=7), Ayna (f=5), Kitap (f=5), Fener (f=4), Pencere (f=4), Zeka kiipii
(f=4), Blytitec (f=3), Elek (f=3), Gozliik (f=3), i;;lemci/gip (f=3), Matrugka
bebek (f=3), Pusula (f=3), Anahtar (f=2), Cark (f=2), Kalem (f=2), Terazi
(f=2), X-Ray cihaz1 (f=2), Yapboz (f=2), Ajanda (f=1), Ampul (f=1), Beyaz
sayfa (f=1), Bozuk para ayirma makinas1 (f=1), Cerceve (f=1), Diirbiin
(f=1), Filtrasyon (f=1), Hamur (f=1), Kap1 (f=1), Kova (f=1), Meyve
ayiklama makinast (f=1), Mikser (f=1), Okey tas1 (f=1), Perde (f=1), Prizma
(f=1), Tath kasig1 (f=1), Temel (f=1), Zimpara kagidi (f=1)

Nesne 77 36

Hayat (f=6), Yemek yapmak (f=5), Bulmaca (f=4), iletisim (f=4), Beyin
jimnastigi (f=3), Satrang oynamak (f=3), Bina temeli (f=3), Alisveris (f=2),
Bisiklet stirmek (f=2), Problem ¢6zme (f=2), Yargilama yapmak (f=2), Yol
(f=2), Yolculuk (f=2), Akil yiriitme (f=1), Catirdama (f=1), Dil 6grenmek
Yasam (f=1), Ekilen tarlay1 bigmek (f=1), igneden iplik gecirmek (f=1), Tlag (f=1), 63 36
Kahve (f=1), Kale (f=1), Kaz1 yapmak (f=1), Kilavuz (f=1), Labirent (f=1),
Noel baba (f=1), Roman (f=1), Saglikli beslenme (f=1), Sanat (f=1), Sanat
eseri (f=1), Satran¢ hamlesi (f=1), Tarih (f=1), Tartisma (f=1), Teknoloji
(f=1), Veli toplantis1 (f=1), Yoga (f=1), Zihni parcalamak (f=1)

Agac (f=4), Su (f=4), Bulut (f=2), Gokkusag1 (f=2), Giines (f=2), Isik (f=2),
Okyanus (f=2), Oriimcek ag1 (f=2), Yagmur (f=2), Ar (f=1), Atmosfer (f=1),
Aycigegi (f=1), Bitki kokii (f=1), Bukalemun (f=1), Canlilar (f=1), Cicek
(f=1), Deniz (f=1), Elma (f=1), Ormanlardan olusan farkli diinya (f=1),
Firtina (f=1), Kartopu (f=1), Nar (f=1), Nehir (f=1), Riizgar (f=1), Sudaki
yansima (f=1), Tirtil (f=1), Toprak (f=1), Uzay (f=1), Yildiz (f=1)

Dogal cevre 42 29
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Ogretmen (f=5), Hakim (f=4), Doktor (f=2), Aragtirmaci (f=1), Dedektif

Meslek (f=1), Gurme (f=1), Heykeltirag (f=1), Madenci (f=1), Mucit (f=1), Psikolog 18 10
(t=1)
Filozof (f=4), Ozgiirliik (f=2), Adalet (f=1), Bagimsizlik (f=1), Bagar1 (f=1),
Demokrasi (f=1), Dusiince seli (f=1), Felsefe (f=1), Kaybolmak (f=1),
Soyut kavram Toplumun (tem)el ta§§1 (£=1), Z(eké) (f=1), G(érﬁr)lmeyZn yliz Ef=l;, 17 13
Memnuniyet (f=1)
Analiz etmek (f=2), Cok yonliiliik (f=2), Aak goriigliilitk (f=1), Akl
Bakis agist yiiritme (f=1), Diistince kalib1 (f=1), Gergekgilik (f=1), Mantikli diisiinme 10 8
(f=1), Objektiflik (f=1)
Aile ve sosyal gevre  Cocuk (f=5), Anne (f=1), Tyi arkadas (f=1), Yonetici (f=1) 8 4
Viicudun bir pargast  Beyin (f=2), Damar (f=2) 6 2
Yenilik Sentez (f=2), Yaratic1 diigiinme (f=1) 3 2

Tablo 2 incelendiginde O0gretmen adaylar1 tarafindan gelistirilen metaforlarin ¢ogunlukla
“nesne” (f=77) temasinda yer aldig1 gozlenmistir. Bu temay1 sirasiyla “yasam” (f=63), “dogal cevre”
(f=42), “meslek” (f=18), “soyut kavram” (f=17), “bakis acis1” (f=10), “aile ve sosyal cevre” (f{=8),
“viicudun bir parcas1t” (f=6) ve “yenilik” (f=3) temalar1 izlemistir. Temalar altinda 6gretmen adaylar:
tarafindan gelistirilen metaforlar ve bu metaforlara iliskin gerekgeler sunulmustur. Ogretmen adaylar1
tarafindan elestirel diisiinme ile ilgili 140 farkli metafor gelistirilmistir. Calisma grubunda yer alan
O0gretmen adaylarinin se¢meli bir ders olan “elestirel ve analitik diistinme” dersini almis olmalari, bu

durumun ortaya gikmasin saglamis olabilir.

Nesne; bu temada one ¢ikan "slizge¢" (f=7) metaforuna gerekge olarak Ogretmen adaylar
elestirel diistinmenin dogru ve mantikli olan1 se¢gmeyi kolaylastirdigini 6ne siirmiistiir. “Ayna” (£=5)
metaforu ise elestirel diisiinmenin eksik yanlarin goriiliip diizeltilmesini saglayan 6nemli bir arag
oldugunu belirtmek icin gelistirilmistir. Elestirel diisiinme, bilgide derinlesmeye, farkli diisiince ve
bakis acilarini kazanmaya ve dogru sonuca ulastirmaya tesvik etme 6zelliginden dolay1 “kitap” (£=5),
“fener” (f=4), “pencere” (f=4), “zeka kiipii” (f=4) ve “pusula” (f=3) metaforlarina benzetilmistir.
Olaylar1 daha detayli ve dogru gozlemeyi sagladigindan “biiyiiteg” (f=3); dogru bilgileri se¢meyi
kolaylastirdigindan “elek” (f=3); net bir goriis sagladigindan “gozlik” (f=3); zihnin dogru ve etkili
calismasina yardimcr oldugu igin “islemci/cip” (£=3); i¢ ice ge¢mis zihinsel siirecleri kapsadigindan
“matruska bebek” (f=3) metaforlarina benzetilmistir. Nesne kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin

acgiklamalari su sekildedir:

“Elestirel diisiinme siizgec gibidir ciinkii her bilgiyi oldugu gibi almaz sorqulamaya yoneliktir
mantikly olant siizgecten gecirir.” (OA.63-K).

“Ayna gibidir ciinkii eksik yanlarimizi goriip diizeltmemizi saglar. Ya da giizel yanlarimizi goriip
sevinmemizi saglar.” (OA.117-E).

“Elestirel diisiinme bir kitap gibidir. Ciinkii bir kitabr her okudugunda farkl: diisiinceler ve farkl
bakis acgilar: gelistirilir. Elestirel diisiinmede de boyledir, elestirdikce aldi§in doniitlere gore farkls
diisiince ve elegtiriler ortaya ¢ikar ve bir dongii olugturur.” (OA.17-K).

“Elestirel diisiinme el feneri gibidir. Ciinkii el feneri karanlik bir yere tutuldugunda oray: nasil
aydinlatiyorsa elestirel diigiinme de bir konuyu detayli bir sekilde irdeleyerek o konuya dair yeni
bakis acilart kazanip aydmlanmamizi saglayacaktir.” (OA.164-K).
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“Elestirel diisiinme bir odamn aydinlanmasum saglayan pencere gibidir. Ciinkii elestirel diisiinme
bizi tek yonlii ve sinirly bir diigiinmeden kurtarir, algimizi, diisiince sistemimizi gelistirir, olaylara
farkl: baks acilar: saglar ve ufkumuzu genisletir.” (OA.173-K).

“Elestirel diisiinme bir biiyiite¢ gibidir ¢iinkii olaylara daha ayrintili bakmamiza yardimer olur.”
(OA.5-E).

“Elek gibidir ciinkii bilgileri unu tastan ayirir gibi ayirt etmemizi saglar.” (OA.96-K).

“Matruska bebegi gibidir. Elestirel diisiinerek sorquladigumiz da o sorguladiimiz seyin altinda
siirec olarak daima farkl: bir sey buluruz.” (OA.23-E).

Yasam; bu temada One ckan metaforlar “hayat” (f=6) ve “yemek yapmak” (f=5)
metaforlaridir. Sorgulama, iyi ve kotilye karar verme bakimindan elestirel diisiinmenin yasamla ig ige
ve onun ayrilmaz bir parcast olduguna vurgu yapmak igin hayat metaforu kullanilmistir. Farklh
fikirleri organize edip harmanlama bakimindan ise elestirel diisiinme yemek yapmaya benzetilmistir.
Elestire]l diistinme, akil yiiriitmeyi kolaylastirdigindan “bulmaca” (f=4); diisiinceleri giizelce
aktarmay1 sagladigindan “iletisim” (f=4); zihinsel faaliyetleri desteklediginden “beyin jimnastigi”
(£=3); farkli bakis agilar1 kazandirdigindan “satrang oynamak” (f=3), fikirlere temel olusturdugundan
“temel” (f=3) metaforuna benzetilmistir. Yasam kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylariin agiklamalar:
su sekildedir:

“Elestirel diisiinme hayat gibidir ¢iinkii hayatin da her zaman iyi ve kétii yanlar1 vardir ve ok
yonlii bakmay: gerektirir.” (OA.25-K).

“Elestirel diisiinme yemek yapmak gibidir ciinkii her materyal asama asama incelenir ve sonug
tiimevarim seklinde olusturulur.” (OA.31-K).

“Elestirel diisiinme bulmaca gibidir. Ciinkii akil yiiriitme yoluyla bizi bircok sonuca gétiiriir.”
(OA.125-K).

“Elestirel diisiinme beyin jimnastigi gibidir, ¢iinkii bireyin akla dayali faaliyetlerini siirekli sekilde
gelistirir.” (OA.71-E).

“Satranca benzer ¢iinkii duruma, farkli noktalardan ve farkli bakis acilarindan bakmay:
gerektirir.” (OA.160-K).

“Elestirel diisiinme binanmin temeli gibidir ¢iinkii o olmadan bina tamamlanamaz.” (OA.54-E).

Dogal cevre; bu temada One ¢ikar metaforlar ise “aga¢” (f=4), “su” (f=4) metaforlaridir.
Elestirel diistinmenin birbiri ile iliskili ¢cok sayida diistinme bi¢imini bir araya getirmesi aga¢ metaforu
icin gerekge olarak sunulmustur. Elestirel diisiinmenin adaletli, saf ve temiz diisiinmeye yardimci
olmasi ise su metaforuna gerekce olarak sunulmustur. Elestirel diistinme, farkli diisiinme siireclerini
bir araya getirdiginden “gokkusag1” (f=2), yol gostermesi ve aydinlatmasi bakimindan “giines” (f=2)
ve “151k” (f=2), smir1 olmamas: bakimindan “okyanus” (f=2), diisiinceleri birlestirici 6zelliginden
“oriimcek ag1” (f=2) ve farkli diisiincelerin ¢ogalmasimi sagladigindan “yagmur” (f=2) metaforuna

benzetilmistir. Dogal gevre kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin agiklamalari su sekildedir:
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“Bir agag gibidir ¢iinkii biitiin dallar: birbirine bagl ve birbirini besleyen bircok alami/diisiinme
siirecini icinde barmdirir.” (OA.93-K).

“Elestirel diisiinme su gibidir, ¢ciinkii insanlar hakkinda temiz, hakkaniyetli diisiinmeyi saglar.
Yargilamadan, suglamadan tam temiz ve saf duygularla, kendi fikirlerimizi ortaya koymay:
amaglar. Ne kimsenin kalbi kirilir ne de yanhs anlasilmaya acik bir diigiinme tarzi olusur.”
(OA.11-K).

“Elestirel diisiinme gkkusag: gibidir. Ciinkii gokkusagindaki bircok renk ile elestirel diigiinmedeki
bircok standart bagdastirilabilir. Ikisinde de cesitlilik vardir.” (OA.138-K).

“Elestirel diisiinme 151k gibidir. Ciinkii bircok seyi daha net gérmemize yardimci olur.”
(OA.22-K).

“Sonu goriinmeyen bir okyanus gibidir, ¢iinkii elestirel diisiinmenin de bir simr1 yoktur.”
(OA.62-E).

“Elestirel diisiinme bir oriimcek ag1 gibidir. Ciinkii diisiincelerin birbiriyle baglantili olarak ele
alinmasim gerektirir.” (OA.202-K).

“Elestirel diisiinme yagmur gibidir; elestirel diisiiniirken farkly fikirler, diisiinceler, onermeler

zihnimize biranda yagar.” (OA.85-E).

Meslek; bu temada 6ne ¢ikar metafor “6gretmen” (f=5) metaforudur. Elestirel diisiinmenin
gerekce olarak sunulmustur. One cikan bir diger metafor “hakim” (f=4) metaforudur. Elegtirel
diisiinmenin delillere dayanarak objektif kararlar alma o6zelligi bu metafor igin gerekge olarak
kullamilmistir. Elestirel diisiinmenin, teshis etme ve analitik diisiinmeyi saglamasi bakimindan
“doktor” (f=2); diisiinmeyi siirdiirme istegi Ozelliinden “arastirmaci” (f=1); sorgulama giicii
saglamasindan “dedektif” (f=1); elestirel Ozelliginden “gurme” (f=1); fikirlere sekil vererek anlam
¢ikarmay1 saglamas: bakimindan “heykeltiras” (f=1); merak duyma o&zelliginden “mucit” (f=1) ve
diisiincelerde derinleserek ¢evremizi ve kendimizi anlamaya yardimci olmasi bakimindan ise
“psikolog” (f=1) metaforuna benzetilmistir. Meslek kategorisi ile ilgili Ogretmen adaylarinin

aciklamalari su sekildedir:

“Elestirel diisiinme 0gretmen gibidir, ciinkii 0gretmenler, hayatlarr boyunca o6grencileri basta
olmak iizere pek cok kisi icin rol gistericidir. Elestirel diisiinme de tipk: 63retmenler gibi bizler igin
yol gostericidir.” (OA.24-E).

“Elestirel diisiinme 63retmen gibidir. Ciinkii dretmenlerimiz hayatimizda mantikli kararlar
vermemize yardimct olurken ayni zamanda bizi egitmektedir. Elestirel diisiinme de aynen bunu
saglamaktadir.” (OA.103-E).

“Elestirel diigiinme Hékim gibidir. Ciinkii belli verilere dayanarak objektif bir bicimde karar
verir.” (OA.101-K).

“Elestirel diisiinme doktor gibidir. Ciinkii doktorlarin hastalia teshis koyup tedavi icin izlenecek
yolu belirlemesi gibi elestirel diisiinme de sorunlarin ana nedenlerini tespit ederek bu sorunu
cozmek icin nasil bir yol izlememiz gerektigini belirleme konusunda bizlere yardimci olur.”
(OA.163-K).
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“Elestirel diisiinme dedektiflik gibidir ciinkii bir diisiince dnce sorgulamir ve kafada tartilir
siipheler gectikten sonra uygqulanir.” (OA.234-E).

“Gurme olmak gibidir ciinkii gurme nasil yemek hakkinda elestiri yapiyorsa kisi de konu hakkinda
elestiri yapiyor.” (OA.1-E).

“Elestirel diistinme heykeltirashk gibidir. Ciinkii tipki bir sanatci gibi mermere sekil vermek icin
onun fazlaliklarimi ortadan kaldirmayi, icindekileri ortaya ¢ikarmayr 63renmek ve anlamak
gerekir.” (OA.95-E).

“Elestirel diisiinme mucitler gibidir, ¢iinkii her sey merakla baglar daha sonra bu merak bizi
arastirmaya iter mucitler 6yledir 6nce merak daha sonra arastirma baglar.” (OA.186-K).

“Elestirel diisiinme bir psikolog gibidir, diisiinceleri derinlestirerek kendimizi ve cevremizi daha
net anlamamizi saglar.” (OA.127-K).

Soyut kavram; bu temada One ¢kar metaforlar “filozof” (f=4) ve “Ozgirlik” (f=2)
metaforlaridir. Ogretmen adaylar1 tarafindan, elestirel diisiinmenin akli ¢ok yonlii, tutarli ve mantikh
kullandirmas: filozof metaforuna gerekce olarak sunulmustur. Elestirel diisiinmenin diisiinceleri
ozgiirlestirmesi ve paylasmaya izin vermesi ise 6zgiirliik metaforuna gerekce olarak sunulmustur.
Soyut kavram kategorisinde bulunan diger metaforlar “adalet” (f=1), “bagimsizlik” (f=1), “basar1”
(f=1), “demokrasi” (f=1), “diisiince seli” (f=1), “felsefe” (f=1), “kaybolmak” (f=1), “toplumun temel tas1”
(f=1), “zekd” (f=1), “goriinmeyen yiiz” (f=1) ve “memnuniyet” (f=1) metaforudur. Soyut kavram
kategorisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin agiklamalar: su sekildedir:

“Elestirel diisiince filozof gibidir. Ciinkii antik yunanda yasayan filozoflar aklini her tiirlii acidan
tutarli ve mantiksal olarak kullanilir.” (OA.35-E).

“Elestirel diigiince 0zgiirliik gibidir. Ciinkii 0zgiirliik bir baskasimn Ozgiirliiklerine zarar
vermeden insanin hiir iradesiyle diisiindiikleri ve yaptiklaridir, elestirel diisiinme de bir insanin
diisiincelerini 6zgiir bir sekilde soylemesi, tartismasidir.” (OA.174-K).

Bakis acisi; temas: altinda toplanan metaforlar su sekildedir; “analiz etmek” (f=2), “cok
yonliliik” (f=2), “acik gorisliiliik” (f=1), “akil yiiriitme” (f=1), “diisiince kalib1” (f=1), “gercekgilik”
(f=1), “mantikh diistinme” (f=1), “objektiflik” (f=1). Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin

agiklamalari asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

“Elegstirel diigiinme, bir yarg: olusturmak igin olgularin analizidir. Ciinkii elestirel diisiinme
genellikle bir olgunun rasyonel, siipheci, tarafsiz bir sekilde analiz edilmesine veya gercek
kamitlarm degerlendirilmesini iceren bir degerlendirme siirecidir.” (OA.52-K).

“Cok yonlii diisiinme gibidir. Ciinkii elestirel diisiinmede de her yoniiyle diisiiniiliir ve dogru
olan uygulanir.” (OA.30-K).

“Elestirel diisiinme Objektif olmaya benzer, ne zaman gerceklerle yiizlesirsek o zaman dogru adim
atabiliriz.” (OA.42-K).

Aile ve sosyal cevre; temasi altinda yer alan metaforlar su sekilde siralanabilir; “cocuk” (f=5),
“anne” (f=1), “iyi arkadas” (f=1), “yOnetici” (f=1). Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin

aciklamalar1 asagidaki gibi 6rneklendirilebilir:
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“Elestirel diisiinme cocuk gibidir. Ciinkii her seye oldugu gibi inanmaz ve siirekli merak ve arayis
icindedir.” (OA.66-E).

“Anneye benzer. Annenin ¢ocuklarinin her seyini merak etmesi gibi elestirel diisiinme de siirekli
her seyi sorgulamaktir.” (OA.36-K).

“Iyi arkadas gibidir ciinkii iyi ve gercek bir dost dostunu yeri gelir elestirir olumlu veya olumsuz
anlamda bu onun iyiligini diisiindiigii icindir.” (OA.222-E).

Viicudun bir parcasi; temast altinda toplanan metaforlar “beyin” (f=2) ve “damar” (f=2)
metaforlaridir. Bu metaforlara iliskin Ogretmen adaylarimin agiklamalar1 asagidaki gibi
orneklendirilebilir:

“Elestirel diisiinme beyin firtinas: gibidir. Ciinkii bizi diisiinmeye iter.” (OA.44-K).
“Elestirel diisiinme bir kilcal damar gibidir. Ciinkii birey, bir durumu, olay: diisiiniirken ¢ok ince
davranmalidir ki bu durumda gozle goriilemeyen hatalar: fark edebilir. Durum veya olayin dogru
taraflarina hak vererek yanhs taraflar: dikkatlice inceleyip belirtebilir.” (OA.238-K).

Yenilik; altinda toplanan metaforlar “sentez” (f=2) ve “yaratici diisiinme” (f=1) metaforlaridir.

Bu metaforlara iliskin 6gretmen adaylarinin aciklamalar: asagidaki gibi 6rneklendirilebilir.

“Sentez gibidir. Ciinkii ikisinde de olumlu ve olumsuz fikirler ele alinir ve iki fikir de birbiriyle
bagdastirilir.” (OA.97-E).

“Elestirel diisiinme yaratic1 diisiinme gibidir, ciinkii elestirel diisiinmede ¢coklu zekd kullanma,
problem ¢ozme gibi yontemler kullanarak yeni bilgilere ulasildigt icin.” (OA.224-K).

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme kavramma yonelik gelistirdikleri metaforlarin

cinsiyete gore dagilimi Tablo 3'te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlarin
Cinsiyete Gore Dagilim1

Kadwn (f) Erkek (f) f

Siizgeg (f=5), Kitap (f=4), Ayna (f=3), Gozliik (f=3), Pencere (f=3), Islemci/cip (f=3), Ayna (f=2), Biiyiiteg (f=2),

Zeka kiipii (f=3), Cark (f=2), Elek (f=2), Fener (f=2), Kalem (f=2),  Fener (f=2), Matruska bebek (f=2), Pusula (f=2),
Yapboz (f=2), Ajanda (f=1), Anahtar (f=1), Bozuk para ayirma Stizgeg (f=2), X-Ray cihaz1 (f=2), Ampul (f=1),
makinasi (f=1), Biiytiteg (f=1), Diirbiin (f=1), Filtrasyon (f=1), Anahtar (f=1), Beyaz sayfa (f=1), Cerceve (f=1), 77

Nesne Hamur (f=1), Kap1 (f=1), Matrugka bebek (f=1), Meyve ayiklama  Elek (f=1), Kitap (f=1), Kova (f=1), Okey tas1
makinasi (f=1), Mikser (f=1), Perde (f=1), Prizma (f=1), Pusula (f=1), Pencere (f=1), Temel (f=1), Terazi (f=1),
(f=1), Tath kags181 (f=1), Terazi (f=1), Zimpara kagidi (f=1), Zeka kiipii (f=1)
Metafor=28, f=48 Metafor=20, =29
Hayat (f=6), fletisim (f=4), Bulmaca (f=3), Satrang oynamak (f=3),
Y.er.nek ye.l.pmak (f=3), Alig veris (f=2), ]?e}lm ]1mr1ast1g.1 (f=2), Temel (£22), Yemek yapmak (f=2), Beyin
Bisiklet stirmek (f=2), Yol (f=2), Akl yiiriitme (f=1), Dil . "
. iy . . : jimnastigi (f=1), Bulmaca (f=1), Catirdama
ogrenmek (f=1), Igneden iplik gegirmek (f=1), Ilag (f=1), Kahve - .
. (f=1), Ekilen tarlay1 bicmek (f=1), Problem
(f=1), Kale (f=1), Kaz1 yapmak (f=1), Klavuz (f=1), Labirent (f=1), . . . 63
Yagam . o ¢ozme (f=1), Santra¢ hamlesi (f=1), Tarih (f=1),
Noel baba (f=1), Problem ¢6zme (f=1), Roman (f=1), Saglikl Veli toplantist (f=1), Yargilama yapmak (f=1)
beslenme (f=1), Sanat (f=1), Sanat eseri (f=1), Tartisma (f=1), YolculEk (=1) » Targ yap !
Teknoloji (f=1), Temel (f=1), Yargilama yapmak (f=1), Yoga (f=1),
Yolculuk (f=1), Zihni pargalamak (f=1)
Metafor=31, f=48 Metafor=12, f~49
Agac (i4), Su (£=3), Gokkusag (£=2), Giines (£=2), Isik (E=2), Yagmur (£=2), Atmosfer (1), Bitki koki (f=1),
.2 N L Bulut (f=1), Ormanlardan olusan farkli diinya
. Orilimcek ag1 (£=2), Ar (f=1), Aygicegi (f=1), Bukalemun (f=1),
Dogal g ut (f=1), Canlilar (1), Cigek (=1), Deniz (=1, Elma (i=1) (f=1), Kartopu (f=1), Nar (1), Okyanus (1), 42
cevre ! ¥ i / . Riizgar (f=1), Su (f=1), Sudaki yansima (f=1),

Firtina (f=1), Nehir (f=1), Okyanus (f=1), Tirt1l (f=1), Toprak (f=1) Uzay (1), Yildiz (£=1)

Metafor=19, f=28 Metafor=13, f=14
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Hakim (f=2), Ogretmen (f=2), Aragtirmaci (f=1), Doktor (f=1), Ogretmen (f=3), Hakim (f=2), Dedektif (f=1),

Meslek Madenci (f=1), Mucit (f=1), Psikolog (f=1) Doktor (f=1), Gurme (f=1), Heykeltiras (f=1) 18
Metafor=7, =9 Metafor=6, =9
ngurluk (f=2), Adalet (f=1), Basar1 (f=1), Diistince seli (f=1), Filozof (f-3), Bagimsizlik (=1), Demokrasi
Soyut Filozof (f=1), Kaybolmak (f=1), Toplumun temel tas1 (f=1), Zeka (E=1), Felsefe (f=1) 17
kavram (f=1), Goriinmeyen yiiz (f=1), Memnuniyet (f=1) i
Metafor=10, =11 Metafor=4, =6
Bak Cok yonliiliik (f=2), Akil yiiriitme (f=1), Analiz etmek (f=1), Acik gorigliiliik (f=1), Analiz etmek (f=1), 10
axtg Gergekilik (f=1), Objektiflik (1) Diisiince kalib1 (f=1), Mantikl diisiinme (f=1)
agist
¢ Metafor=5, =6 Metafor=4, =4
Aileve  Cocuk (£3), Anne (f=1), Yonetici (f=1) Cocuk (f=2), Iyi arkadas (1) 8
sosyal
cevre Metafor=3, =5 Metafor=2, f=3
Yucudun Damar (f=2), Beyin (f=1), Iyi huylu tiimér (f=1), Sindirim sistemi Beyin (1) 6
bir (=1)
parcasi Metafor=4, =5 Metafor=1, f=1
Yenilik Sentez (f=1), Yaratic1 diigtinme (f=1) Sentez (f=1) 3
Metafor=2, =2 Metafor=1, f=1

Tablo 3 incelendiginde “nesne” (f=48), “dogal cevre” (f=28), “soyut kavram” (f=11) ve
“viicudun bir parcas1t” (f=5) kategorilerinde kadin 6gretmen adaylarinin daha fazla metafor iirettigi
anlasilmaktadir. Bu kategorilerde kadin 6gretmen adaylarinin agirlikli oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte “yasam”, “meslek”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal cevre” ve “yenilik” kategorilerinde ise kadin

ve erkek Ogretmen adaylarmin {irettikleri metafor sayilarinin benzer oldugu gozlenmistir. Erkek

o0gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu herhangi bir kategori bulunmamaktadir.
Tartisma

Bu arastirmada, ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik algilar1 metaforlar
araciligiyla incelenmistir. Icerik analizi sonuglarina gore 140 farkli metafor dokuz kategori (nesne,
yasam, dogal ¢evre, meslek, soyut kavram, bakis acisi, aile ve sosyal ¢evre, viicudun bir parcasi ve
yenilik) altinda toplanmistir. Kategoriler ve bu kategoriler altindaki metaforlar, hem kendi igerisinde

hem de genel baglamda anlamli bir yap1 olusturmustur.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylar: elestirel diisiinme ile ilgili sadece
olumlu metaforlar {iretmistir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye olumsuz
anlamlar yiiklemedigini, elestirel diisiinmeyi olumlu ve degerli bir beceri olarak gordiiklerini isaret
etmektedir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek icin pozitif bir tutum
sergiledikleri ve bunu olumlu metaforlarla ifade ettikleri soylenebilir. Bu durum, Ogretmen
adaylarinin  gelecekteki Ogretmenlik Kkariyerlerinde elegtirel diislinmeyi Onemseyecekleri ve
ogrencilerine bu beceriyi kazandirmak igin caba gosterecekleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica,
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel ve analitik diisiinme dersini aldig1 bilinmektedir.
Bu ders kapsaminda, elestirel diisiinme becerisinin egitim agisindan 6nemi, bu becerinin 6gretimi ve
diger {ist biligsel becerilerle iligskisine dair bilgi ve beceriler paylasiimaktadir. Bu dersin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerisinin 6nemini kavramasmi ve dolayisiyla olumlu metaforlar

gelistirmesini saglamis olabilir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili olumlu
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algilara sahip oldugunu ortaya koyan calismalarin bulgular1 ile uyumludur (Bilen, Ercan ve
Akcaozoglu, 2013; Coskun, 2013; Cubukcu, 2006; Karagol ve Bekmezci, 2015; Sensekerci ve Kartal,
2010; Tekin, 2021). Ornegin, Bilen vd. (2013) 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinmeyi destekleyen
analitik diisiinmeye, agik goriislii olmaya, dogruyu aramaya, sistematik yaklasmaya ve merakli
olmaya egilimli olduklarin belirtmistir. Tekin (2021) ise 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinmeyle
ilgili olumlu metaforlar {irettigini ve elestirel diisiinmeye yonelik olumlu tutum ve inanglara sahip

oldugunu vurgulanmustir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili cok sayida farkli metafor iiretmesi, elestirel
diisiinmenin ¢ok yonlii ve karmasik bir kavram oldugunu gostermektedir. Nitekim da Silva Almeida
ve Helena Rodrigues Franco (2011), elestirel diistinmenin akil yiiriitme, analiz etme, sentezleme,
degerlendirme ve problem ¢6zme becerilerini kapsayan karmasik bir diisiince sistemi oldugunu ifade
etmistir. Elestirel diisiinme becerisi, bireyin bilgiyi analiz etme, sorgulama, degerlendirme ve bu bilgi
tizerinden mantikli ¢ikarimlar yapabilme yetenegini iceren bir diisiinsel siirectir (Facione, 2011).
Sonug olarak 0gretmen adaylarimin kullandig1 metaforlar elestirel diisiinmenin cesitli ve karmasik
yapisini uygun bir sekilde yansitmaktadir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin {irettigi metaforlar, elestirel
diisiinmenin farkli yonlerini vurgulayarak, farkli 6zelliklerini aciklama ve anlamlandirma gabasini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte {iretilen metaforlarin secilme nedeni hakkinda net bir bilgi elde
edilemediginden kesin yargilara ulasmak zordur. Alanyazinda yapilan arastirmalar diisiince
yapisinun, kisilik Ozelliklerinin, kiiltiirel ozelliklerin ve Ogretim deneyiminin, bireylerin elestirel
diisiinmeye yonelik algilarin etkileyebilecegini ortaya koymustur (Akgil, 2021; Ay ve Akgol, 2008;
Bayraktar, 2019; Bayraktar ve Giider, 2019; Coskun, 2013; Cekin, 2013; Erkan, 2019; Giiven ve Kiiriim,
2008; Mermer, 2019; Oztiirk, 2020; Tiimkaya ve Aybek, 2008; Varki, 2020; Yllmaz—Ozelgi, 2012).

Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinmeye yonelik olusturduklari metaforlar dokuz

/7]

kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; “nesne”, “yasam”, “dogal ¢evre”, “meslek”,
“soyut kavram”, “bakis agis1”, “aile ve sosyal ¢evre”, “viicudun bir parcasi” ve “yenilik” seklindedir.
Metaforlarin yaklagik %70’i “nesne”, “yasam” ve “dogal cevre” kategorilerinde toplanmigtir. Bu
sonug, Ogretmen adaylarmnin elestirel diisiinme kavramini nesneler, yasam ve dogal cevre ile
iligkilendirerek aciklama egiliminde olduklarimi gostermistir. Nesne kategorisinde 6n plana ¢ikan
metaforlar “slizge¢”, “ayna”, “kitap”, “el feneri”, “pencere” metaforlaridir. Bu metaforlarin
acgiklamalar1 dikkate alindiginda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmenin yol gosteren, dogru ve
yanlisi ayirt etmeye yardimcr olan ve farkli bakis agilari sunan yoniine ozellikle vurgu yaptig

anlasilmaktadir. Elestirel diisiinme rasyonel ve derinlemesine diisiinme yetenegidir (Hidayati,

Zubaidah ve Amnah, 2022). Bu yetenek, bilgiyi anlama, uygulama, sorgulama, iiretme ve elestirme

79



Yurt TEBD, 2024, 22(1), 65-89

siireglerinde bireylere yol gosterebilir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili olusturduklari

metaforlara sunduklar1 gerekceler kuramsal agiklamalar ile tutarlidir.

Yasam kategorisinde one ¢ikan metaforlar “hayat”, ve “yemek yapmak”, “bulmaca” ve
“iletisim” metaforlaridir. Bu metaforlar araciligi ile 6gretmen adaylar elestirel diisiinmenin organize
etme, harmanlama, akil yiiriitme ve diisiinceleri paylasma 6zelligine vurgu yapmistir. Egmir ve Ocak
(2018), elestirel diisiinmenin biitiinlesik bir beceri oldugunu ifade etmistir. Farkli ifade cesitleri,
bilissel yaklasimlar ve degerlendirmeye iliskin ¢ok sayida beceri bir araya gelerek elestirel diisiinmeyi
olustururlar. Bu bakimdan elestirel diisiinme farkli diisiinme becerilerini bir arada tutan bir tutkal
olarak diistiniilebilir. Seferoglu ve Akbiyik (2006) ise elestirel diisiinmenin sosyal etkilesimde 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Buna gore, elestirel diisiinme sayesinde bireyler diger insanlarin fikirlerini
daha kolay anlayip degerlendirebilir ve tartismalara katilabilir. Ogretmen adaylarimn elestirel
diisiinmeyle ilgili gelistirdikleri metaforlara iliskin sunduklar1 argiimanlarin, teorik agiklamalarla

uyumlu oldugu gozlenmistir.

Dogal cevre kategorisinde one ¢ikan metaforlar ise “aga¢” ve “su” metaforlaridir. Bu
metaforlar aracilig ile 6gretmen adaylar elestirel diistinmenin ayni1 kaynaktan beslenen ¢ok sayida
diisiinme bicimini bir araya getirmesine vurgu yapmuistir. Ayrica, 6gretmen adaylarina gore elestirel
diistinme daha saf, dogru ve adaletli diisiinmeye yardimci olmaktadir. Ogretmen adaylarinin
gelistirdikleri metaforlar igin sundugu gerekgeler kuramsal agiklamalar ile tutarhdir. Ust diizey
diisiinmenin temel amaci bireylerin hizla gelisen bilim ve teknoloji diinyasinda etkili ve dogru
kararlar almasina yardimci olmaktir (Ezberci-Cevik, 2021). Elestirel diisiinmede arastirma-sorgulama,
akil yiiriitme, arglimantasyon, iistbilis, iletisim ve yasam becerileri gibi bir¢ok beceriyi bir araya
getirerek bireyin daha etkili diistinmesini saglamaktadir (Biiyiiksahin ve Kingir, 2021; Kabatas-Memis
ve Cakan-Akkas, 2020). Bunun sonucunda birey mesleginde ya da giinliik hayatinda daha dogru ve

adaletli kararlar alabilir.

voou

Elde edilen sonuglara gore “nesne”, “dogal ¢evre”, “soyut kavram” ve “viicudun bir parcas1”
kategorilerinde kadin Ogretmen adaylar1 daha fazla metafor iiretmistir. Bu kategorilerde kadin
ogretmen adaylarinin agirlikli oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte “yasam”, “meslek”, “bakis acis1”,
“aile ve sosyal gevre” ve “yenilik” kategorilerinde kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin {irettikleri
metafor sayilarinin benzer oldugu belirlenmistir. Erkek 6gretmen adaylarinin tamamen baskin oldugu
herhangi bir kategori ise bulunmamustir. Elde edilen sonuglar, elestirel diisiinme egilimi veya
yaklagimlar1 konusunda cinsiyete bagh farkliliklarin olabilecegini isaret etmektedir. Bu sonug, elestirel
diisiinme becerilerinin ve egiliminin cinsiyete gore farklilastigini belirten ¢alismalar ile uyumludur
(Ay ve Akgol, 2008; Can ve Kaymakgi, 2015; Egmir ve Ocak, 2018; Emir, 2012; Giiven ve Kiiriim, 2008;
Walsh ve Hardy, 1999; Yildiz ve Yilmaz, 2020).
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Sonug ve Oneriler

Elestirel diisiinme ile ilgili metaforlarin ortak ve farkli 6zellikleri dikkate alinarak olusturulan
temalar, 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeyi farkli boyutlariyla anlama ve ifade etme ¢abalarim
yansitmigtir. Metaforlar araciligiyla elestirel diisiinmeyi somut Orneklerle iliskilendirme, yasam
deneyimleriyle baglanti kurma, soyut fikirleri analiz etme, duygusal tepkileri degerlendirme, degisim
ve yenilikgilikle iliskilendirme, konular1 derinlemesine anlama ve farkli perspektiflerin birlestirilmesi
gibi becerileri vurgulamaktadirlar. Elde edilen sonuglar, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinmeyi
Ogretme ve Ogrencilere aktarma siirecinde, somut Ornekler, giinliilk yasam deneyimleri, soyut
diisiinme, duygusal baglantilar, degisim ve derinlik gibi temalarin Onemini anladiklarin
gostermektedir. Ayrica, farkli perspektifleri bir araya getirme ve cesitli bakis acilarin1 degerlendirme
yeteneklerine de 6nem verdikleri anlagilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerini Ogrencilere etkili bir sekilde aktarmak igin cesitli Ogretim stratejileri ve yaklasimlar

kullanabileceklerini gostermektedir.

Elde edilen sonuglara gore, yenilik kavrami 6gretmen adaylar1 tarafindan elestirel diisiinme
ile daha az iligkilendirilmistir. Bu durum, elestirel diisiincenin bu alanlarla daha az iliskili oldugunu
diisiinen 6gretmen adaylarinin bu konularda dgrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmada
daha fazla zorlanabilecegini diisiindiirmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen egitimi programlarinin

elestirel diistinme kavraminin daha kapsaml: bir sekilde ele alinmasi gerektigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme kavramini daha somut ve gozlemlenebilir
kavramlarla iliskilendirdiklerini ve soyut kavramlarla iliskilendirmekte zorlandiklar1 anlasilmistir. Bu
durum, Ogretmen adaylarina elestirel diisiinme becerilerinin nasil Ogretilecegi konusunda fikir
vermek icin kullanilabilir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme konusunda farkli algi ve
beklentilerinin olmasi, elestirel diisiinme egitimi programlarinin daha 6zellikli ve kapsamli bir egitim
icermesi gerektigini gostermektedir. Ayrica, duygu, derinlik ve yenilik gibi kavramlar 6gretmen
adaylar: tarafindan elestirel diisiinme ile daha az iliskilendirilmistir. Elestirel diisiinme egitiminin bu
kavramlar1 kapsayacak sekilde yapilmasi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye bakis agilarin
zenginlestirebilir.

Elde edilen sonuglar, kadin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ile ilgili daha fazla ve
cesitli metaforlar iirettigini ortaya koymustur. Ogretmen adaylarinda, elestirel diisiinme egilimi veya
yaklasimlar1 konusunda cinsiyete bagh farkliliklarin olabilecegi anlasilmistir. Elestirel diistinme
becerileri ve egilimi gelistirilirken cinsiyetin Onemli bir faktér olabilecegi gbz Oniinde

bulundurulabilir.
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Extended Summary

Education is one of our society's most basic building blocks, and qualified education can only
be possible with qualified teachers. On the other hand, the training of qualified teachers depends not
only on transferring knowledge but also on having the ability to think critically. Critical thinking
helps individuals develop their analytical thinking abilities by enabling them to approach the
problems and information they encounter objectively (Aygicek, 2021). However, incorporating critical
thinking into the teaching process and gaining this skill by pre-service teachers are not easy.
Identifying pre-service teachers' awareness and perceptions of critical thinking is essential in

developing this skill.

Teachers benefit from their way of thinking in teaching thinking skills. Critical thinking can be
taught by teachers who can think critically (Yesilyurt, 2021). In this respect, teachers' perceptions,
attitudes, and tendencies toward thinking skills are critical, enabling students to gain critical thinking
skills. Future teacher candidates must gain awareness of high-level thinking skills. Pre-service

teachers should understand the importance of high-level thinking skills such as critical thinking, have
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knowledge about the subject, develop a positive attitude towards these skills, and know the
techniques for teaching these skills. In this respect, the training that pre-service teachers will receive
about thinking skills gains importance. This education should be determined according to the needs of
the students. At this point, there is a need for scientific research that determines teachers' awareness,

attitudes, and perceptions of higher-order thinking skills.

This research aims to reveal the metaphorical perceptions of pre-service teachers toward
critical thinking, which is one of their higher-order thinking skills. In this way, the indirect
contribution of undergraduate education to developing thinking skills can be observed. The results
obtained may contribute to preparing more qualified education programs on thinking skills at the

undergraduate level.

Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the study. The research
study group consists of 244 teacher candidates studying at the education faculties of three different
universities in the spring and fall semesters of the 2022-2023 academic year. Research data were
collected with an online form. The form consists of two parts. In the first part, multiple-choice
questions about the demographic characteristics of the participants such as gender, grade level, and

branch were included. In the second part, the participants were asked to create metaphors.

The content analysis method used in qualitative research methods was preferred in the
analysis of the data. The data were divided into various categories and visualized with concept maps.
In order to ensure internal validity, the metaphors developed by the pre-service teachers were
examined by two physician faculty members who worked on metaphors. In order to increase the
reliability of the research, the data obtained were transferred directly without any comments. In
addition, to ensure the internal reliability of the study, opinions were obtained from two experts
working in the Department of Curriculum and Instruction about the categories obtained from the

metaphor produced by the pre-service teacher.

Pre-service teachers produced 140 different metaphors about critical thinking. These
metaphors are grouped under eleven conceptual categories: family and social environment,
perspective, depth, natural environment, occupation, object, critical thinking as part of the body, life,
and innovation. The conceptual categories are gathered under seven themes: concreteness, life,
abstractness, feeling, change, vastness, and perspective. Studies have revealed that teacher candidates
generally have positive perceptions about critical thinking (Bilen et al., 2013; Cubukgu, 2006; Karagol
and Bekmezci, 2015; Sensekerci and Kartal, 2010). In this study, pre-service teachers produced positive
metaphors about critical thinking. These results indicate that pre-service teachers have a positive
disposition toward critical thinking. Undergraduate education may have contributed positively to the

development of this trend. In addition, many of the metaphors produced were gathered in the
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categories of family and social environment, natural environment, and life under the life theme. It has
been understood that pre-service teachers see critical thinking intertwined with life and as a part of it.
The results are in line with the results of Tekin's (2021) study, in which he examined the metaphorical

perceptions of social studies teacher candidates toward critical thinking.

The results obtained in the study showed how pre-service teachers perceived the concept of
critical thinking and which areas they focused more on. In the study, it was seen that the metaphors
created by the pre-service teachers for the concept of critical thinking were divided into eleven
conceptual categories, and the order of importance of these categories is life, natural environment, and
object. These results show that critical thinking is directly related to the issues that students encounter
in their lives and the natural environment. Teachers can use these areas to teach critical thinking.

It was understood that pre-service teachers associated the concept of critical thinking with
more concrete and visual concepts and had difficulty associating it with abstract concepts. This
situation can be used to give pre-service teachers ideas on how to teach critical thinking skills. The fact
that pre-service teachers have different perceptions and expectations about critical thinking shows
that critical thinking curricula should include a more specific and comprehensive education. In
addition, the concepts of emotion, depth, and novelty were less associated with critical thinking by
pre-service teachers. Conducting critical thinking education that includes these concepts can enrich

the pre-service teachers' perspectives on critical thinking.
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