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Abstract:

The aim of this study was to determine the effect of creative writing activities on
writing attitudes and the success of creative writing. The pre-test and post-test control
group experimental design has been used in the study. In the study group, 50 students
from the fifth grade of Gazi Secondary School in Bartin city center were located. The
attitudes towards writing were determined by the Writing Attitude Scale. Creative
writing success was determined by student compositions. Student compositions were
scored using the Evaluation Criteria for Creative Writing Form. Independent sample t-
test was used to determine whether there was a difference between the inter-groups,
and paired sample t-test was used to determine whether there was a difference within
the inner-group. To determine the creative writing success, student compositions were
evaluated by two experts. After experiential studies it was seen that there was a
significant difference between the pre and post-tests of the experimental group in
terms of the attitude toward writing but there was no significant difference between
the pre and post-tests of the control group. It was determined that there was a
significant difference between the final test averages of the experimental and control
groups in favor of the experimental group. In terms of creative writing success, it was
determined that there was a significant difference between the pre and post-tests of
both experimental and control groups. It was determined that there was a meaningful
difference between the pre and post-tests of the experimental group in terms of
creative writing success. There was also a significant difference between the pre and
post-tests of the control group. It was found that there was a significant difference in
favor of the experimental group in comparison between the final test scores of
experimental and control groups.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Writing is a way to communicate with others, such as speaking (Sever, 2004). Writing is not a work of
authorship, ordinary people also need written communication. For this reason, the aim of the development
of writing skills is not to train individuals who produce literature; is to train individuals who can express
themselves correctly and effectively in personal, social and professional communication processes. Writing
skills can be improved through various and encouraging writing practices (MEB, 2016). Creative writing is
one of the technics that can encourage students to write.

Creative writing is to knead what the individual's auditions, hearings, readings, impressions etc.in their own
imagination and to transmit them in a new and original way (Sahin, 2015). Having a positive attitude
towards writing means that loving to write, not avoiding writing, and wanting to write. One of the purposes
of creative writing is to make sure that students enjoy writing. Research shows that creative writing
activities have developed positive attitudes towards writing (Ak, 2011, Baskodk, 2012, Beydemir, 2010,
Erdogan, 2012, Susar Kirmizi, 2009, Korkmaz, 2015).

Having a positive attitude towards writing is extremely important in terms of improving the writing success
of the students. Research shows that creative writing practices have improved verbal creativity (Baskok,
2012; Tonyali, 2010), writing skills (Ak, 2011; Beydemir, 2010; Duran, 2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi,
2015; Korkmaz, 2015; Oztiirk, 2007; Temizkan, 2011) and creative elements in written products (Beydemir,
2010).

Purpose

To improve the writing skills and creativity of students with creative writing studies in Turkish lessons will
bring the development of high-level thinking skills such as problem-solving, critical thinking and analysis-
synthesis. These skills are important in terms of acquiring the human qualities that the age demands.
Research has mostly focused on determining the effect of creative writing practices on writing skills (Ak,
2011; Beydemir, 2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi, 2015; Oztiirk, 2007; Tonyali, 2010). The effect of the
creative writing approach on writing attitudes and the success of creative writing has been studied in a
research conducted by Beydemir (2010). This research is thought to contribute to the literature on creative
writing in which a limited number of studies are conducted. In this context, the purpose of the research is
to determine the effect of creative writing activities on writing attitudes and creative writing success.

Method

The pre-test and post-test control group experimental design has been used in this study. 50 students
from the fifth grade of Gazi Secondary School in Bartin city center were located in the study group. The
attitudes towards writing were determined by the Writing Attitude Scale developed by Susar Kirmizi (2009).
Creative writing success was determined by student compositions. Student compositions were scored
using the Evaluation Criteria for Creative Writing Form developed by Susar Kirmizi (2011). Independent
sample t-test was used to determine whether there was a difference between the inter-groups, and paired
sample t-test was used to determine whether there was a difference within the inner-group. To determine
the creative writing success, student compositions were evaluated by two experts. The average of expert
scores was used as a creative writing success grade.

Findings

After experiential studies it was seen that there was a significant difference between the pre and post-tests
of the experimental group in terms of the attitude toward writing but there was no significant difference
between the pre and post-tests of the control group. It was determined that there was a significant
difference between the final test averages of the experimental and control groups in favour of the
experimental group.

In terms of creative writing success, it was determined that there was a significant difference between the
pre and post-tests of both experimental and control groups.

It was determined that there was a meaningful difference between the pre and post-tests of the
experimental group in terms of creative writing success. There was also a significant difference between the
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pre and post-tests of the control group. It was found that there was a significant difference in favour of the
experimental group in comparison between the final test scores of experimental and control groups.

Discussion & Conclusion

Based on the results of the research, it can be said that the creative writing activities are effective in
improving the positive attitude towards writing and the Turkish Curriculum (2016) is inadequate. This
finding of the research overlaps with a lot of research done in the field (Ak, 2011; Beydemir, 2010; Erdogan,
2012; Susar Kirmizi, 2009; Korkmaz, 2015).

Both the experimental group and the control group developed in terms of creative writing success, but the
experimental group focused on creative writing activities wrote more creative writings. One of the
evaluation criteria for creative writing success is "giving an appropriate title to the writing”. Similarly,
determining an appropriate title is one of the acquisitions of the Turkish Curriculum (MEB, 2016). The title
criterion was the criterion that showed the greatest increase in control group’s writing success. In addition,
the criterion of "the content of the article contains an unusual innovation or innovations" has shown a
significant increase in control group. When examining the acquisitions of the Turkish Curriculum (2016), it
is seen that there is no acquisition for creative writing in the 5th grade. Consequently, the pre and post-test
difference in the control group may be related to having common criteria both the study and the Turkish
Curriculum (2016) and the development of the student. In the control group, the final test score of 5
students decreased when there was no student decreased the final test score in the experimental group
with respect to creative writing success. In addition, creative writing success shows a significant difference
in favour of the experimental group. These results show that creative writing studies improve students'
creativity and the creativity reflects in written products. This finding of the research overlaps with the
findings of the research conducted by Beydemir (2010) and Tonyal (2010).

In the 5th grade there are no achievements for creative works in the writing skill in the revised Turkish
Curriculum (2017). Achievements related to creative writing should be included in the curriculum, and
teachers' knowledge and skills on creative writing should be improved.
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Oz

Bu arastirmantn amacy, yaratict yazma c¢alismalarinin yazmaya yénelik tutumlara ve

yaratict yazma basarisina etkisini belirlemektir. Arastirmada 6n test — son test kontrol

gruplu deneysel desen kullandmstir. Calisma grubunda Bartin il merkezinde bulunan | inénii Universitesi

Gazi Ortaokulu besinci siniflarindan 50 6grenci yer almaktadir. Yazmaya yénelik | Egitim Fakiltesi Dergisi
tutumlar Yazi Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi ile belirlenmistir. Yaratict yazma | Cilt 19, Sayi 2, 2018
basarist égrenci kompozisyonlart ile belirlenmistir. Ogrenci kompozisyonlart Yaratict | ss. 141-153

Yazma Icin Degerlendirme Olciitleri Formu ile puanlanmustir. Deney ve kontrol | DOI: 10.17679/inuefd.336990
gruplart arasinda fark olup olmadigint belirlemek lizere bagimsiz gruplar icin t testi,

gruplarin kendi icinde fark olup olmadigint tespit etmek icin bagimli gruplar t testi

yapumustir. Yaratict yazma basarisint degerlendirmek icin 6grenci kompozisyonlart iki

uzman tarafindan degerlendirilmistir. Puanlarin glivenirligi Pearson korelasyon

katsayist ile belirlemistir. Deneysel c¢alismalar sonrasinda yazmaya yénelik tutum

agisindan deney grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamlt bir fark oldugu; kontrol

grubunun én ve son testleri arasinda ise anlamlt bir fark olmadigi gérilmiistiir. Deney

ve kontrol gruplarinin son test ortalamalar: arasinda deney grubu lehine anlamlt bir

fark oldugu belirlenmistir. Yaratict yazma basarist agisindan deney grubunun 6n ve

son testleri arasinda anlamlt bir fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun én ve

son testleri arasinda da yaratict yazma basarist 6n test-son test puanlart arasinda

anlamlu bir fark belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlart arasinda

yaptilan karsilastirmada, deney grubu lehine anlamlt bir fark oldugu gérilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yaratict yazma, yazmaya yénelik tutum, yaratict yazma basarist.
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GiRiS

Yazma becerisi konugsma ile birlikte anlatmaya yonelik dil becerilerindendir. Konusma becerisi okul
oncesinde gelismeye basladigi halde, yazma becerisi okulda gelistirilen bir beceridir. Somut Griin ortaya
kondugu igin, formal egitim almis bireylerin giindelik hayatlarina en fazla yansiyan dil beceri gelisiminin
yazili Urlinlerde goruldigu soylenebilir. Clnki "Yazdigi yazi, kisinin o konudaki bilgisini, yasantisini,
anlayislarini, zihin diizeyini, sézcik dagarcigini ve kisisel anlatim gliciini yansitir.” (Gogus, 1978, s. 236).

Yazma, "Duyduklarimizi, distundiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir.
Konusma gibi, baskalari ile iletisim kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur.” (Sever, 2004, s. 24). Bu
nedenle yazma edebiyatcilara 6zgli bir ugras degildir, siradan insanin da yazili iletisime ihtiyaci vardir.
Ozdemir ve Binyazar (1998)'a gére yazma ihtiyacinin kisisel, toplumsal ve ugrassal olmak (izere 3 kaynagdi
vardir: Duygularini, disiincelerini, gorislerini dile getirmek insanin varolussal bir ihtiyacidir. Bu yonuyle
yazma kisisel bir ihtiyactir. insanin icinde yasadigi toplum ile iliskisini siirdiirebilmek icin yapilan yazismalar,
yazmay! toplumsal bir ihtiya¢ héline getirmektedir. Kisinin mesleki olarak yapmak zorunda oldugu
yazismalar ugrassal ihtiyactan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla yazma becerisinin gelistiriimesinde amag
edebiyat Ureten birey yetistirmek degil; kisisel, toplumsal ve mesleki iletisim siireclerinde kendini dogru ve
etkili ifade edebilen bireyler yetistirmektir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi'nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal,
tasari ve izlenimleri ile bir konuda gorislerini ve tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aliskanliga donistirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma
becerisinin kazanilmasi ve istenen amaclara ulasiimasi, ancak cesitli ve 6zendirici yazma uygulamalariyla
mimkin olabilir (MEB, 2016, s. 7). Yaratici yazma calismalar 6grenciyi yazmaya 6zendirerek Program’in
amaglarina ulasmasi agisindan énemlidir.

Yaraticl yazma calismalar sadece yazmayi gelistirmez, disiinceyi de gelistirir. Yaratici distinen bireyler
yetistirmek 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun genel amaglarindan biridir ve yaratici diistinme 2006,
2016 ve 2017 Tirkce Ogretim Programlar’nda kazandirilmasi amaclanan temel beceriler arasinda yer
almaktadir. Yaraticilik; daha 6nce kurulmamius iliskiler arasinda iliskiler kurabilme, boylece yeni bir distince
semasi icinde yeni yasantilar, deneyimler, fikirler ve Grlinler ortaya koyabilme yetisi (San, 1985, s. 10) olarak
tanimlanabilir. Bilginin hizla yenilendigi bu cagda bireysel basari, toplumsal gelisme ve uluslararasi rekabet
icin yaratici bireylere ihtiya¢ duyuldugu agiktir.

Yaraticl yazma bireyin gordiklerini, duyduklarini, okuduklarini, izlenimlerini vb. kendi hayal diinyasinda
yogurup kendi birikimleri ile harmanlayarak yeni ve 6zglin bir sekilde yaziya aktarmasidir (Sahin, 2015, s.
279). Yaratici yazma bircok disiince ve hayal arasinda daha dnceden kurulmamis, ilging ve akici iligkiler
kurmaya dayanir (Rawlinson 1995, Akt. Temizkan, 2010, s. 624). Ogrencinin yaratici bir yazili Griin ortaya
koymasi bir sureg icinde mimkuindir. Yaratici yazma ¢alismalari yapilirken yazma 6ncesi, sirasi ve sonrasi
asamalar dikkate alinmalidir. Yazma oncesinde &grencilerin bilissel ve duyussal olarak yazmaya
hazirlanmasi saglanmalidir. Bu asamada yazma konusunu 6grencilerle birlikte se¢mek, konuyla ilgili cesitli
kaynaklardan bilgiler edinmek, konuyla ilgili canlandirmalar yapmak, gorsel ve isitsel kaynaklardan hayal
glict ve yaraticiligi harekete gegirmek igin yararlanmak, yazma istegi olmayan 6grencileri cesaretlendirmek
ogrenciyi yazmaya hazirlamak agisindan yapilabilecek calismalardir (Maltepe, 2006). Bu calismalardan sonra
taslak hazirlayarak asil yazma stirecinde kullanilacak ayrintilari segme ve planlama calismasina gegilir. Yazma
surecinde 6gretmenin de kendi yazisini olusturmasi &grencileri cesaretlendirmek agisindan &nemlidir.
Yazma sonrasinda yazilanlarin paylasiimasina ve degerlendirmeler yaparak donutler verilmesine yonelik
calismalar yer alir. Yazilanlarin paylasiimasi 6grencilerin i¢ diinyalarinin baskalari tarafindan anlasilip kabul
gormesi ve kendilerini daha iyi hissetmeleri (Orhon, 2014) agisindan énemlidir. Degerlendirme ise sadece
arinu degil sureci de kapsamalidir. Hem 6gretmen hem de 6grenciler kendilerini ve bagskalarini belli
Olcutlere gore degerlendirerek 6grenmeye ve gelisime katkida bulunmalidir.

Bu noktada kompozisyon yazmaktan kaginan bir 6grenciden yaratici yazilar yazmasini beklemek onu
yazmaktan daha da uzaklastinr mi sorusu akla gelmektedir. Yazmayi sevmek, yazmaktan kaginmamak,
yazmay! isteyerek yapmak yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmayl gerektirir. Yaratici yazma
calismalarinin amacglarindan biri, geleneksel yazma calismalariyla kompozisyon yazmaktan kaginir hale
gelen &grencilerin yazmaktan zevk almasini saglamaktir. Yaratici yazma calismalarinda; 6grencilerin
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duyussal ve bilissel olarak yazmaya hazir duruma getirilmesi; her 6grenciye uygun farkli ve zevkli, bireysel
ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin uygulanmasi, olusturulan metinlerin paylasiimasi ve Grinin
yaninda sirecin de timel olarak degerlendiriimesi; tim yazma slreglerinde yaraticiigin desteklenmesi
(Maltepe, 2006, s. 15) 6grenci icin yazmayr daha eglenceli kilmaktadir. Ogrenciler yaratici yazma
calismalarini  eglenceli oldugu, kendilerini 6zglr hissettikleri, hayal guclerini gelistirdikleri icin
sevmektedirler. Yaratici yazma ¢alismalari stirecinde d6grencilerin elestirilme korkusu hissetmeden duygu ve
dislncelerini rahatca ifade edebilmeleri yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir
(Erdogan, 2012). Arastirmalar yaratici yazma calismalarinin yazmaya yonelik tutumu olumlu ydnde
gelistirdigini (Ak, 2011; Baskdk, 2012; Beydemir, 2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi, 2009; Korkmaz, 2015)
goOstermektedir.

Tutumlar, kendileri gézlenemeyen fakat gozlenebilen bazi davranislara yol actigi varsayilan egilimlerdir
(Kagitcibasl, 1999). Yazmaya yodnelik olumlu tutuma sahip olmak, yazma egitiminin amaclarini
gerceklestirmek ve 6grencinin yazma becerisini gelistirmek agisindan son derece énemlidir. Yaratici yazma
calismalarinin iki amaci vardir. Biri 6grencinin yaratici disiinmesini gelistirmek, digeri de yazma basarisini
artirmaktir. Arastirmalar yaratici yazma calismalarinin sozel yaraticilik becerisini (Baskdk, 2012; Tonyali,
2010) ve yazma becerisini (Ak, 2011; Beydemir, 2010; Duran, 2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi, 2015;
Korkmaz, 2015; Oztiirk, 2007; Temizkan, 2011) gelistirdigini, yazili Griinlerde yaratici unsurlarin daha cok
kullaniimasini sagladigini (Beydemir, 2010) gdstermektedir. Yaratici yazma calismalari ile 6grencinin gliven
duygusunun gelismesi Tirkce dersine yonelik tutumda da pozitif yonde artis (Akkaya, 2011; Baskok, 2012;
Kapar Kuvang, 2008; Oztiirk, 2007) ile sonuclanmaktadir.

Sonug olarak Turkce 6gretimi slrecinde yaratici yazma calismalarindan yararlanmanin yazmaya ydnelik
olumlu tutum gelistirecedi, yazmaya yonelik olumlu tutumun yaratict yazma basarisini beraberinde
getirecegi soylenebilir.

Arastumanin Onemi

Tirkce derslerinde yaratici yazma calismalari ile 6grencilerin yazma becerilerini ve yaraticihgini gelistirmek;
problem ¢ozebilme, elestirel disiinebilme, analiz-sentez yapabilme gibi Ust dizey disiinme becerilerinin
gelismesini beraberinde getirecektir. Ust diizey diisinme becerileri Tirkce derslerinde &grencilerin
kazanmasi beklenen temel beceriler arasindadir. Bununla birlikte yazili iletisimde Tirkceyi dogru ve etkili
kullanabilme becerisi kazandirmak da Tirkce dersinin genel amaclarindandir. Bu amaclara ulasmada
ogrencinin yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip olmasi 6nemlidir. Yapilan arastirmalar, &grencinin
yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde ve yaratici yazma basarisini artirmada yaratici yazma
cahismalarinin etkili oldugu beklentisini yaratmaktadir. Bu arastirmada hem yazmaya yonelik tutumda hem
de yaratici yazma basarisinda yaratici yazma calismalarinin etkililigi birlikte incelenmistir. Arastirmalarin
daha ¢ok yaratici yazma uygulamalarinin yazma becerilerine etkisini belirlemeye yoneldigi gorilmektedir
(Ak, 2011; Beydemir, 2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi, 2015; Oztiirk, 2007; Tonyali, 2010). Yaratici yazma
yaklasiminin yazmaya yonelik tutumlara ve yaratici yazma basarisina etkisinin birlikte ele alindigi bir
arastirma Beydemir (2010) tarafindan yapilmistir. Bu arastirmanin, sinirli sayida calismanin yapildigi yaratici
yazma ile ilgili literatiire katki saglayacagi diisintlmektedir.

Arastrmanin Amact

Bu arastirmanin amaci, yaratici yazma calismalarinin yazmaya yonelik tutumlara ve yaratici yazma basarisina
etkisini belirlemektir. Arastirmanin problem clUmlesi “Yaratici yazma calismalarinin yazmaya yonelik
tutumlara ve yazma basarisina etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.

Arastirma asagidaki alt problemler dogrultusunda ele alinmistir:

. Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney grubunun yazmaya yonelik tutum &n test-son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

. Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
. Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma basarisi 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney grubunun yaratici yazma basarisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Kontrol grubunun yaratici yazma basarisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma basarisi son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

0O NOYUT DA WN =

YONTEM
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Arastirmanin amacina uygun olarak gercek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu model
arastirma yéntemi olarak kullanilmistir. “On test-son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da
deney Oncesi ve deney sonrasi dlcmeler yapilir.” (Karasar, 2005, s. 97). Deneysel calismalar dncesinde deney
ve kontrol gruplarina yazmaya yonelik tutum olcegi uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin
yaraticl yazma basarilarini belirlemek (izere her iki gruba kompozisyon yazdiriimistir. Deney grubunda 13
Mart-29 Mayis 2017 tarihleri arasinda, 12 hafta boyunca, haftada 2 ders yaratici yazma etkinlikleri
yapilmistir; kontrol grubunda ise 2016 Tirkce Dersi Ogretim Programi’'na dayal olarak égretim siirecine
devam edilmistir. Deney grubunda yaratici yazma calismalari slrecinde 6yki karakterleri olusturma,
pencere, grupla beraber dykl yazma, miizik ve fotograflar esliginde 6yki yazma, ciimle birlestirme, senaryo
yazma, esyalarla diyalog olusturma, metin tamamlama, kullanilan dili tahmin etme ve reklam metinleri
yazma teknikleri uygulanmistir. Deneysel calismalarin bitiminde her iki gruba baslangicta verilen yazmaya
yonelik tutum 6lcegdi ve kompozisyon yazma calismasi tekrar uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu belirlemek (izere 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde Bartin |l
Milli Egitim Mudirligiinden alinan izin dogrultusunda calisma yapilmistir. Bartin TOKI Ortaokulunda 5.
siniflardan 6 sinifa ve Gazi Ortaokulunda 4 sinifa én testler uygulanmistir. TOKI Ortaokulundan 151, Gazi
Ortaokulundan 100 6grenciye uygulanan yazi yazmaya yonelik tutum odlcedi ve kompozisyon yazma
calismasi verilerine yapilan analizler sonucunda yazmaya yonelik tutum, yaratici yazma basarisi bakimindan
fark gorilmeyen ve cinsiyet dagilimi benzer olan 2 sinif belirlenmistir. Gazi Ortaokulunda bulunan bu
siniflardan 5A subesi yansiz olarak deney grubu, 5B subesi kontrol grubu olarak atanmustir. Calisma
grubunun dagilimina iliskin bilgiler Tablo 1'de gérilmektedir.

Tablo 1
Calisma grubunun daguimi

Kiz Erkek Toplam

N % N % N %
Deney Gr. 11 22 14 28 25 50
Kontrol Gr. 10 20 15 30 25 50
Toplam 21 42 29 58 50 100

Deney ve kontrol gruplari 25'er 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda 11 kiz, 14 erkek; kontrol
grubunda 10 kiz, 15 erkek o6grenci bulunmaktadir. Arastirma bu gruplardaki toplam 50 &6grenci ile
yaratalmuastar.

Veri Toplama Araclan

Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumlan Susar Kirmizi (2009) tarafindan gelistirilen Yazi Yazmaya Yénelik
Tutum Olcegi (YAYTO) ile belirlenmistir. Yaratici yazma basansini belirlemek (izere kompozisyon
yazdinlmistir. Kompozisyon yazma calismasi icin dgrencilere cesitli konular sunulmustur. Ogrenciler bu
konular icinden “Benim cizgi filmim" konusunu secmislerdir. Ogrenci kompozisyonlarinin incelenmesinde
Susar Kirmizi (2011) tarafindan gelistirilen Yaratici Yazma icin Degerlendirme Olciitleri Formu (YIDOF)
kullanilarak yaratici yazma basarisi lgtlmustar.

Yazi Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi (YAYTO)

Susar Kirmizi (2009)'nin aktardigi bilgilere gore o6lcek maddeleri olusturulurken literatir, 6grencilerle
yapilan gorismeler ve dgrencilere yoneltilen acik uglu sorulardan elde edilen diz yazi bigiminde yanitlar
dikkate alinmistir. Olusturulan maddeler uzman gorisine sunulmustur. Alinan uzman gorigleri
dogrultusunda 6lcek maddeleri diizenlenerek 12'si olumsuz, 40"t olumlu 52 maddelik én deneme formu
olusturulmustur.

Olcegin 6n deneme calismasi Denizli'de cesitli resmi ve 6zel ilkégretim okullarinin 4. (n= 122) ve 5.(n= 136)
siniflarinda, 2007-2008 egitim 6gretim yili, gliz déneminde gerceklestirilmistir. 258 (kiz= 145, erkek= 113)
kisi Uzerinden degerlendirme yapilmistir. Elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini
belirlemek icin KMO degerine bakilmistir. Olcegin KMO degerinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Orneklemin
faktor analizi icin yeterli oldugu gorildiikten sonra, verilerin ¢ok degiskenli normal dagiimdan gelip
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gelmedigi Bartlett kiiresellik testi ile incelenmistir. Bartlett kiresellik testinin sonucu 0,05 diizeyinde anlamli
ctkmistir (p=0,000). Barlett testinin anlamli cikmasi verilerin normal dagildigini géstermektedir.

Yapilan dondirilmis faktor analizinde birden fazla faktorde yer alan ve madde faktor yiiki 0,50'nin altinda
olan maddeler 6lcme aracindan cikarilmistir. 18 madde elendikten sonra kalan 34 madde ile asil 6lcek
olusturulmustur. 8 olumsuz, 26 olumlu maddeden olusan 6lcegin maddelere iliskin faktor 6z degerleri 0,50
ile 0,86 arasindadir. Olcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Maddelerin
toplam varyansi %59,28'dir. Her bir 6grencinin 6lcekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 34, en cok ise
170'tir. Toplam puanin yiiksek olmasi, dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin olumlu oldugunun, disik
olmasi da tutumlarinin olumsuz oldugunun gdéstergesi olarak yorumlanmaktadir.

Bizim arastirmamizin érnekleminde &lcegin guvenilir olup olmadigini belirlemek Gzere Cronbach Alpha
glvenirlik katsayisina bakilmistir.  Cronbach Alpha katsayisi 0,91 olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha
katsayisinin 0,80 ve Ustl olmasi 6lcegdin yiksek derecede glvenilir oldugunu gdstermektedir (Kayis, 2010).

Yaratict Yazma icin Degerlendirme Olciitleri (YIDOF)
Degerlendirme olgltleri Susar Kirmizi (2011) tarafindan belirlenmis ve uzman goérlsiine sunulmustur.
Uzman gérisleri dogrultusunda alti ayn 6lciit ve bunlarin puanlarindan olusan Yaratici Yazma icin
Degerlendirme Olciitleri Formu (YIDOF) ortaya cikmistir.

YIDOF'lin yaratici yazma Uriinlerini degerlendirmede etkili olup olmadigini ve aksayan yénlerini belirlemek
icin bir 6n deneme calismasi da yapiimisti. On deneme calismasi Tabakali Ornekleme Yéntemi ile
belirlenen 6 okulun 4. ve 5. siniflarinda, Denizli'de gerceklestirilmistir. On deneme calismasi 288 égrenci
tzerinden gerceklestirilmistir (kiz=162, erkek=126). On uygulamadan elde edilen yazili {riinlere, YIDOF'te
belirlenen alti 6lclit dogrultusunda puanlar verilmistir. Arastirmaci tarafindan verilen puanlarin tutarliginin
anlasiimasi icin bir baska 6gretim Gyesinden yardim alinmistir. On uygulamada, arastirmacinin ve diger
Ogretim Uyesinin verdigi puanlarin goris birligi ylizdesine bakilmistir. Verilen puanlarin givenirlik degeri
birinci dlcit igin ,75; ikinci 6l¢ut icin ,81; Gglinct olcit icin ,67; dordiincl dlgit igin ,74; besinci 6lcut icin ,72;
altinci 6lgut icin ise ,83 olarak tespit edilmistir. Glvenirlik puanlarinin ,70'in Gzerinde ¢ikmasi, 6lcitlerin
degerlendiriciler arasinda guvenilirligi sagladigi (Miles ve Huberman, 1994) seklinde yorumlanabilir. Bu
puanlar ol¢ltlerin givenilir kabul edilebilecegini gostermektedir.

YIDOF'te yer alan élciitler ve puan degerleri sunlardir:

1. Olcit: Yazinin iceriginin, alisilmisin disinda belli bagh bir yenilik ya da yenilikler icermesi (20 puan).
2. Olciit: Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bicimde ifade edilmesi (20 puan).

3. Ol¢lit: Yazida 6zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi (15 puan).

4. Olcut: Yazida yer alan yeni fikirlerin anlagir bir sekilde aciklanmasi (10).

5. Olclt: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya konulmasi (20 puan).

6. Olciit: Yaziya uygun bir baslik verilmesi (15 puan).

Veri Coziimleme Teknikleri

Verilerin analizi icin ilk olarak deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin tutum ve yaratici yazma basarisi
puanlarinin normal dagihm gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testine gore tutum
puanlarinin her iki grupta, 6n ve son testlerde normal dagildigy; yaratici yazma basarisi puanlarinin normal
dagilmadigi goérilmustir. Bu dogrultuda tutum puanlari parametrik testlerle, yaratici yazma basarisi
puanlari parametrik olmayan testlerle analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup olmadigini belirlemek tzere bagimsiz gruplar igin t testi,
gruplarin kendi icinde fark olup olmadigini tespit etmek icin bagimli gruplar t testi kullaniimistir.

Yaratict yazma basarisini dederlendirmek icin  6grenci kompozisyonlari iki uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Uzman puanlarinin ortalamasi yaratici yazma basari notu olarak kullanilmistir. Puanlarin
glvenirligi Pearson korelasyon katsayisi ile belirlemistir. Puanlayicilar arasinda bu olgutler icin 6n testte elde
edilen glvenirlik puanlar birinci 6lgit icin ,81; ikinci 6l¢it icin ,77; Gglincl 6lcut icin ,75; dérdiinct Olgut igin
,76; besinci o6lcit icin ,70; altinci 6lcit icin ,79 olarak belirlenmistir. Son testte birinci 6lcit icin ,83; ikinci
olcit igin ,79; Gglincl Olct igin ,77; dordlinct olclt igin ,75; besinci 6lclt igin ,72; altinci 6lcit igin ,81 olarak

148



belirlenmistir. Pearson korelasyon katsayisinin 0,70-1,00 arasinda olmasi yiiksek bir uyumu géstermektedir
(Buytkozturk, 2011).

BULGULAR
Bu bolimde ¢alismanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular sirasiyla aktariimistir.
Yazmaya Yénelik Tutum A¢isindan Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin yazi yazmaya ydnelik tutum 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek lizere yapilan analiz sonuclari Tablo 2'de goérilmektedir.

Tablo 2

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya ydnelik tutum én test puanlart karsilastirmast
Grup N Ortalama S sd t p
Deney 25 119,32 24,881 48 115 909
Kontrol 25 120,12 24,347

Tablo 2'de gorildugi gibi deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum 6n test puanlari ortalamasi
birbirine oldukca yakindir ve puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur [tug=,115; p>,05]. Bu bulgu, deneysel
calisma 6ncesinde yazmaya yonelik tutum bakimindan gruplarin benzer 6zellikler tasidigini gostermektedir.

Deney grubunun yazmaya yonelik tutum 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
Tablo 3
Deney grubunun yazmaya ydnelik tutum 6n test-son test puanlart karsilastirmast

N Ortalama S sd t p
On test 25 119,32 24,881 24 3,643 ,001
Son test 25 135,16 23,137

Deney grubunun yazmaya yonelik tutum on test puan ortalamasi 119,32 iken son test puan ortalamasi
135,16'ya yikselmistir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir [t4=3,643; p<,05]. Bu bulgu, yaratici
yazma ¢alismalarinin yazmaya yonelik tutumu pozitif yonde etkiledigini géstermektedir.

Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum &n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 4
Kontrol grubunun yazmaya yénelik tutum 6n test-son test karsilastirmast

N Ortalama S sd t p
On test 25 120,12 24,347 24 ,684 ,501
Son test 25 121,44 20,205

Kontrol grubunun yazmaya yonelik tutum son test puan ortalamalari 6n teste gore az bir yikselme
gostermektedir, ancak arada istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [t (24=,684; p>,05]. Tlrkce
Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak yiiriitiilen yazma calismalarinin, yazmaya yénelik olumlu tutum
gelistirmede yetersiz oldugu soéylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 5

Deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test karsilastirmast

Grup N Ortalama S sd t p
Deney 25 135,16 23,137 48 2,233 ,030
Kontrol 25 121,44 20,205

Tablo 5'te goruldigi gibi deney ve kontrol gruplarinin yazmaya yonelik tutum son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [tug-2,233; p<,05). Bu bulgu, yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirmede yaratici yazma calismalarinin, Tirkce Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak yiritilen
yazma c¢alismalarina gore daha etkili oldugunu gostermektedir.
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Yaratict Yazma Basarist Acisindan Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma basarisi 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 6

Deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma basarist 6n test karstlastirmast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 25 24,74 618,50 293,500 11
Kontrol 25 26,26 656,50

Tablo 6'da goruldugi gibi, deneysel calismalar dncesinde deney grubunun yaratici yazma basarisi sira
ortalamasi 24,74, kontrol grubunun ise 26,26'dir. Yapilan analizde deney ve kontrol gruplarinin yaratici
yazma basarisi 6n test puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigr gorilmustur (U=293,500; p>,05). Bu
bulgu, deneysel calismalar dncesinde iki grubun yaratici yazma bakimindan benzer ozellikler tasidigini
gOstermektedir.

Deney grubunun yaratici yazma basarisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 7

Deney grubunun yaratict yazma basarist 6n test-son test karsilastirmast

On test-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 ,00 ,00 4,200* ,000
Pozitif Sira 23 12,00 276,00

Esit 2

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 7'de goruldigu gibi, yaratici yazma calismalari yapilan deney grubunda 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir (z=4,2, p<.05). Yaratici yazma basarisi sira ortalamalarina bakildiginda
yaraticl yazma basarisi bakimindan 6n test basarisinin altinda puan alan 6grenci olmadigi, 23 6grencinin
son testte daha yliksek basari gosterdigi, 2 6grencinin basarisinin ayni diizeyde kaldigi gérilmektedir. Sira
toplami dikkate alindiginda farkin pozitif siralar, yani son test lehine oldugu gérilmektedir.

Kontrol grubunun yaratici yazma basarisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 8

Kontrol grubu yazma basarist 6n test - son test karsilastirmast

On test-Son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p
Negatif Sira 5 7,70 38,50 3,194° ,001
Pozitif Sira 19 13,76 261,50

Esit 1

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 8'de gériildigi gibi, 2016 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'na uygun olarak yazma calismalar yapilan
kontrol grubunda yaratici yazma basarisi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir (z=3,19,
p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda yaratici yazma basarisi bakimindan son testte 5 6grencinin 6n test
basarisinin altinda puan aldigi, 19 6grencinin son testte daha ylksek basari gosterdigi, 1 6grencinin
basarisinin ayni diizeyde kaldigi gorilmektedir. Sira toplami dikkate alindiginda farkin pozitif siralar, yani
son test lehine oldugu gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma basarisi son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 9

Deney ve kontrol gruplarinin yaratict yazma basarist son test karsilastirmast

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 25 30,98 774,50 ,008
Kontrol 25 20,02 500,50 175,500
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Deney ve kontrol gruplarinin yaratici yazma basarisi son test puanlari sira ortalamalarina bakildiginda
deney grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugu anlasilmaktadir. Sira ortalamalari arasindaki bu
fark deney grubu lehine anlamhdir (U=175,5 ve p<.05). Yaratici yazma basarisini artirmada yaratici yazma
calismalarinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na gére yiritilen yazma calismalarindan daha etkili oldugu
soylenebilir.

SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Yaraticl yazma calismalarinin yazmaya yonelik tutuma ve yaratici yazma basarisina etkisinin arastirildigi bu
calisma, uygulama Oncesinde badimsiz degiskenler acisindan aralarinda fark goérilmeyen iki sinifin
belirlenmesiyle baslamistir. Deneysel calismalar sonrasinda yazmaya yonelik tutum acisindan deney
grubunun 6n ve son testleri arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n ve son
testleri arasinda yazmaya yonelik tutum acisindan énemli bir fark olmadigi gortlmustir. Deney ve kontrol
gruplarinin son test ortalamalar karsilastinldiginda deney grubu lehine anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu sonuclara dayali olarak, yaratici yazma calismalarinin yazmaya yoénelik olumlu tutum
gelistirmede etkili oldugu, Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2016)'nin ise yetersiz oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin bu bulgusu alanyazinda yapilan pek ¢ok arastirma ile ortismektedir (Ak, 2011; Beydemir,
2010; Erdogan, 2012; Susar Kirmizi, 2009; Korkmaz, 2015). Yaratici yazma ¢alismalari stirecinde kullanilan
pencere, grupla beraber 6ykiu yazma, mizik ve fotograflar esliinde oyki yazma, cimle birlestirme,
kullanilan dili tahmin etme ve reklam metinleri yazma teknikleri 6grenciler tarafindan ¢ok sevilmistir. Gorsel
ve isitsel uyaricilar, her defasinda degisen teknikler yazma istegini artirmada etkili olmustur.

Yaraticl yazma basarisi agisindan yapilan karsilastirmalarda deney grubunun 6n ve son testleri arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n ve son testleri arasinda da yaratici yazma
basarisi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son
test puanlar arasinda yapilan karsilastirmada, deney grubu lehine anlamli fark oldugu gérilmastir. Bu
sonuclar yaratici yazma calismalarinin yapildigi deney grubunun da Tirkce Dersi Ogretim Programi
(2016)'nin uygulandigi kontrol grubunun da yaratici yazma basarisi agisindan gelistigini, ancak yaratici
yazma calismalarina odaklanan deney grubunun daha yaratici yazilar yazdigini géstermektedir. YIDOF'te
yer alan “Yaziya uygun bir baslik verilmesi” 8lciitii, 2016 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda “Metne uygun
bir baslk belirler.” seklinde kazanimlar arasinda yer almaktadir. Ogrenci kompozisyonlari
degerlendirildiginde en fazla artisin metne uygun bir baslik verilmesi noktasinda oldugu gorilmistar.
Bundan baska “yazinin igeriginin, ahsiimisin disinda belli bash bir yenilik ya da yenilikler icermesi”
bakimindan yaratici yazma basarisinda énemli bir artis gérilmistiir. 2016 Tirkce Dersi Ogretim Programi
kazanimlari incelendiginde 5. siniflarda yaratici yazmaya yonelik bir kazanim olmadidi goralir. Kontrol
grubundaki 6n test son test farki arastirmada kullanilan baslik 6l¢iti ile uyumlu bir kazanimin Program’da
yer almasi ve 6grencinin gelisimi ile iliskilendirilebilir. Deney grubunda yaratici yazma basarisi bakimindan
puani disen 6grenci olmadigi halde kontrol grubunda 5 6grencinin puani dismdistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplari arasindaki yazma basarisi deney grubu lehine anlamli bir fark gostermektedir. Bu sonugclar
yaratict yazma c¢alismalarinin yaraticihgr  gelistirdigini, bu yaraticlh@in yazili anlatima yansidigini
gostermektedir. Arastirmanin  bu bulgusu Beydemir (2010) ve Tonyal (2010) tarafindan yapilan
arastirmalarin bulgulariyla értismektedir.

Yaratici distinen o6grenci; problem ¢6zme, sorunlara farkli agilardan bakma, analiz-sentez yapma
becerilerini de kazanmaktadir. Bilgi toplumunun dinamik yapisina ayak uydurabilen 6grenciler yetistirmek
icin yaratici yazma calismalarina yer verilmelidir. Yeni hazirlanan 2017 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
incelendiginde 5. siniflar yazma alaninda yaratici calismalara zemin hazirlayan kazanimlara yer verilmedigi
dikkati cekmektedir. Yaratici yazma calismalarinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede etkisi g6z
ontne alindiginda sadece 5. siniflarda degil ilkokuldan baslayarak batin egitim kademelerinin
programlarinda yer almasi, 6grencilerin yazmayi isteyerek yapmalarini saglamada 6nemlidir.

Ogretmenlerin dgretim programlarina biyiik bir gayretle uymaya calistigi bir gercektir. Bu nedenle yaratici
yazma ile ilgili kazanimlara 6gretim programinda yer verilmelidir. Akkaya (2014) 6gretmenlerin yaratici
yazma suregleri ile ilgili goruslerini belirlemek Gzere yaptidi calismada, arastirmaya katilan 69 6gretmenden
20'sinin yaratici yazma hakkinda hicbir sey bilmediklerini belirlemistir. Bu nedenle programlar tek basina
yeterli degildir, 6gretmenlerin yaratici yazma konusunda bilgi ve becerileri de gelistiriimelidir. Gorev
basindaki 6gretmenlere atolye calismalariyla, 6gretmen adaylarina ise egitim fakulteleri programina
konacak yaratici yazma dersi ile gerekli bilgi ve beceriler kazandiriimalidir.

151



Dil becerileri birbirinden bagimsiz degildir. Bu nedenle yaratici yazma becerisini gelistirmede okuma,
dinleme ve konusma etkinliklerinin de yaratici diisinmeyi gelistirecek sekilde yurutilmesi dnemlidir.

Yaraticl yazma slirecinin sonunda yazilanlarin akranlar ve 6gretmen tarafindan degerlendirilerek dontler
verilmesi 6grencilerin daha iyi yazmasinda ve yazmayl sevmesinde etkili olmaktadir. Her &grencinin
yazisinin paylasilmasi ve degerlendiriimesi olduk¢a zaman alicidir. Bu ¢alisma 25 kisilik bir sinifta
yUrutilmistir ve her 6grencinin yazdiklarini degerlendirilebilmede glcluk cekilmistir. Yaratici yazma
calismalarinin kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur. Ogretmenlerin farkli ydntem ve teknikler deneyerek
ogrencilerde st diizey dustinme becerileri gelistirebilmeleri icin sinif mevcudunun 20 olmasi ideal
goriinmektedir.
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